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AOS PROFESSORES

A Cortez Editora tem a satisfagdo de trazer ao pu-
blico brasileiro, particularmente aos estudantes e pro-
fissionais da drea educacional, a Colecdo Docéncia em
Formacao, destinada a subsidiar a formagao inicial de
professores e a formagdo continua daqueles que se en-
contram no exercicio da docéncia.

Resultado de reflexées, pesquisas e experiéncias
de vérios professores especialistas de todo o Brasil, a
colegdo propde uma integragdo entre a produgdo
académica e o trabalho nas escolas. Configura um
projeto inédito no mercado editorial brasileiro por
abarcar a formagdo de professores para todos os ni-
veis de escolaridade: educacdo bésica (incluindo a
cducagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio) e a educagdo superior; a educagdo de jovens
¢ adultos e a educagédo profissional. Completa essa
formagdo com as problemadticas transversais e com
os saberes pedagdgicos.

Com 25 anos de experiéncia e reconhecimento,
a Cortez é uma referéncia no Brasil, nos demais paises
latino-americanos e em Portugal pela coeréncia de
sua linha editorial e atualidade dos temas que publi-
ca, especialmente na drea da educagio, entre outras.
E com orgulho e satisfagio que lancamos esta co-
lecdo, pois estamos convencidos de que representa
novo e valioso impulso e colabora¢do ao pensamen-
to pedagdgico e a valorizagdo do trabalho dos pro-
fessores na dire¢do de uma melhoria da qualidade
social da escolaridade.

José Xavier Cortez
Diretor
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APRESENTACAO DA COLECAO

A Colecao Docéncia em Formacéo tem por
objetivo oferecer aos professores em processo de for-
magdo, e aos que ja atuam como profissionais da
cducagdo, subsidios formativos que levem em conta
as novas diretrizes curriculares, buscando atender,
de modo criativo e critico, as transformagdes intro-
duzidas no sistema nacional de ensino pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996.

Sem desconhecer a importancia desse documento |

como referéncia legal, a proposta desta cole¢io identi-
fica seus avangos e seus recuos e assume como com-
promisso maior buscar uma efetiva interferéncia na
realidade educacional por meio do processo de ensi-
no e de aprendizagem, nicleo bésico do trabalho
docente social. Seu propésito €, pois, fornecer aos
docentes e alunos das diversas modalidades dos cur-
sos de formagdo de professores e aos docentes em
exercicio textos de referéncia para sua preparagio
cientifica, técnica e pedagdgica. Esses textos contém
subsidios formativos relacionados ao campo dos
saberes pedagégicos, bem como ao dos saberes liga-
dos aos conhecimentos especializados das 4reas de
formagao profissional.

A proposta da colegdo parte de uma concepgio
orgénica e intencionada da educagio e da formacéo
de seus profissionais, tendo bem claro que profes-
sores se pretende formar para atuar no contexto da
sociedade brasileira contemporanea, marcada por de-
terminagdes histdricas especificas.

Como bem o mostram estudos e pesquisas re- .

| Trara-se da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB). Essa lei aplica
a0 campo da educagio os
dispositivos constitucionais,
constituindo, assim, a referéncia
fundamental da organizagio

do sistema educacional do pals.

Os professores exercem papel
! imprescindivel e insubstitufvel
no processo de mudanga soclal.

centes na area, os professores sdo profissionais es-

senciais nos processos de mudanca das sociedades. Se
forem deixados & margem, as decisdes pedagégicas e

13
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As escolas precisam passar

por profundas transformagoes
em suas praticas e culturas para
enfrentar os desafios

do mundo contemporaneo.

do trabalho escolar, os
professores contribuem
com scus saheres, seus
vitlores ¢ suas experiéncias.

14

curriculares alheias, por mais interessantes que pos-
sam parecer, ndo se efetivam, ndo geram efeitos sobre
a sociedade. Por isso é preciso investir na formagéo e
no desenvolvimento profissional dos professores.

Na sociedade contemporanea, as répidas trans-

~ formagbes no mundo do trabalho, o avango tecno-

légico configurando a sociedade virtual e os meios de
informacio e comunicacio incidem fortemente na es-
cola, aumentando os desafios para torna-la uma con-
quista democrética efetiva. Transformar praticas e
culturas tradicionais e burocréticas das escolas que,
por meio da retengo e da evasdo, acentuam a exclusdo
social ndo é tarefa simples nem para poucos. O desa-
fio é educar as criangas e os jovens, propiciando-lhes
um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e
tecnolégico, de modo que adquiram condigbes para
enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo. Tal
objetivo exige esforgo constante de diretores, profes-
sores, funciondrios e pais de alunos e de sindicatos,
governantes e outros grupos sociais organizados.
Nio ignoramos que esse desafio precisa ser
prioritariamente enfrentado pelas politicas de gover-
no. Todavia, os professores sao profissionais essenciais
na construgdo dessa nova escola. Nos anos 1980-90,
diferentes paises realizaram grandes investimentos
na drea da formacéo e desenvolvimento profissional
de professores para essa finalidade. Os professores

~contribuem com seus saberes, seus valores, suas
~experiéncias nessa complexa tarefa de melhorar a

Na complexa tarefa de |
aprimoramento da qualidade

qualidade social da escolarizagao.

Entendendo que a democratizagdo do ensino
passa pelos professores, por sua formagdo, por sua
valorizagdo profissional e por suas condigdes de tra-
balho, pesquisadores tém defendido a importéncia do
investimento no seu desenvolvimento profissional.

APRESENTAGAO DA COLEGAD

Esse processo de valorizagdo envolve formagao ini-
cial e continuada, articulada, identitaria e profis-
sional. Essa formagcéo identitaria é epistemolégica,
ou seja, reconhece a docéncia como um campo de
conhecimentos especificos configurados em quatro
grandes conjuntos, a saber: 1) contetdos das diver-
sas areas do saber e do ensino, ou seja, das ciéncias
humanas e naturais, da cultura e das artes; 2) con-
tetdos didatico-pedagdgicos, diretamente relacio-
nados ao campo da prética profissional; 3) conted-
dos ligados a saberes pedagdgicos mais amplos do
campo tedrico da prética educacional; 4) conteddos
ligados & explicitagio do sentido da existéncia hu-
mana individual, com sensibilidade pessoal e social.
E essa formacdo identitaria é também profissional,

ou seja, a docéncia constitui um campo especifico de |

intervencio profissional na pratica social.

O desenvolvimento profissional dos professores
¢ objetivo de propostas educacionais que valorizam
a sua formacdo nio mais baseada na racionalidade
técnica, que os considera meros executores de deci-

soes alheias, mas em uma perspectiva que reconhece
sua capacidade de decidir. Ao confrontar suas agbes
cotidianas com as produgobes tedricas, € necessario |
rever as préticas e as teorias que as informam, pes-
quisar a prética e produzir novos conhecimentos para
a teoria e a pratica de ensinar. Assim, as transfor-

macoes das praticas docentes s6 se efetivardo se o
professor ampliar sua consciéncia sobre a prépria
prética, a de sala de aula e a da escola como um todo,
o que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos
sobre a realidade. Tais propostas enfatizam que os
professores colaboram para transformar a gestéo, os

i A formagio docente

¢ um processo permanente
e envolve a valorizagio
identitdria e profissional
dos professores.

A identidade do professor
¢ simultancamente '
epistemoldgica e profissional,
realizando-se no campo tedrico
do conhecimento e no 4mbito

da prética social.

A wansformagio da pratica
do professot decorre da
ampliagdo de sua
consciéncia critica sobre essa
mesma prdtica.
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Tém-se cobrado

dos professores
responsabilidades que
ultrapassam suas
atribuigdes no plano
individual. Cabe-lhes, sim,
apontar coletivamente
caminhos institucionais
para enfrentar essas

novas demandas.

curriculos, a organizaco, os projetos educacionais e as
formas de trabalho pedagdgico das escolas. Assim,
reformas produzidas nas instituicOes sem tomar os
professores como parceiros/autores ndo transformam
a qualidade social da escola. Em conseqiiéncia, valo-
rizar o trabalho docente significa dar aos professores
condigées para analisar e compreender os contextos
histérico, social, cultural e organizacional que fazem
parte de sua atividade docente.

Na sociedade brasileira contemporanea novas

exigéncias sdo acrescentadas ao trabalho dos profes-

sores. Com o colapso das velhas certezas morais,
cobra-se deles que cumpram funcdes da familia e de
outras instancias sociais; que respondam a necessi-
dade de afeto dos alunos; que resolvam os problemas
da violéncia, da droga e da indisciplina; que prepa-
rem melhor os alunos para as 4reas de matematica,
de ciéncias e tecnologia para coloca-los em melhores
condicoes de enfrentar a competitividade; que res-
taurem a importéncia dos conhecimentos e a perda
da credibilidade das certezas cientificas; que sejam
os regeneradores das culturas/identidades perdidas
com as desigualdades/diferencas culturais; que ge-
renciem as escolas com parciménia; que trabalhem
coletivamente em escolas com horérios cada vez
mais reduzidos. Em que pese a importancia dessas
demandas, ndo se pode exigir que os professores
individualmente as atendam. Espera-se, pois, que,
coletivamente, apontem caminhos para o enfrenta-
mento dessas exigéncias.

E nesse contexto complexo que se faz neces-
srio ressignificar a identidade do professor. O ensino,
atividade caracteristica dele, é uma prética social

APRESENTACAO DA COLECAO

complexa, carregada de conflitos de valor e que exige
posturas éticas e politicas. Ser professor requer saberes
¢ conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacio-
nais, sensibilidade, indagacdo tedrica e criatividade

para encarar as situagoes ambiguas, incertas, conflituo-
sas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos

i _Para enfrentar os desafios

escolares e nao escolares. E da natureza da atividade

docente proceder a mediagdo reflexiva e critica entre

as transformagdes sociais concretas e a formagio hu-
mana dos alunos, questionando os modos de pensar, |

sentir, agir e de produzir e distribuir conhecimentos.

Problematizando e analisando as situagdes da
prética social de ensinar, o professor utiliza o conheci-
mento elaborado das ciéncias, das artes, da filosofia, da
pedagogia e das ciéncias da educagdo como ferramen-
ta para a compreensao e a proposicdo do real.

Esta colegdo investe na valorizagdo da capacida-
¢ de decisdo dos professores. Assim, discutir os temas

(ue permeiam o cotidiano das atividades escolares,
como projeto pedagdgico, autonomia, identidade e |

profissionalismo dos professores, violéncia, cultura,
rcligiosidade, a importancia do conhecimento e da in-
formagdo na sociedade contemporénea, a agio cole-
tiva e interdisciplinar, as questdes de género, o papel
do sindicato na formagio, entre outros, articulados
aos contextos institucionais, as politicas pablicas
¢ confrontados com experiéncias de outros con-
textos escolares e com teorias, é o caminho que esta
colegdo propde.

Os livros que a compdem apresentam um trata-
mento tedrico-metodolégico relacionado a trés pre-
missas: 1. H4 estreita vinculagio entre os contetidos

das situagbes de ensino, o
profissional da educagio
precisa da competéncia do
conhecimento, de
sensibilidade ética € de
consciéncia politica.

Valorizar o trabalho docente

implica dar aos professores

condigdes para andlise critica
do contexto em que se
realiza sua prtica educativa.

O caminho proposto por esta
colegdo é o da discussio dos
temas do cotidiano escolar,
ligados aos contextos
institucionais e as politicas
publicas e confrontados com
as teorias e a experiéncia.

17
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cientificos e pedagégicos. 2. Produz-se conhecimento
de forma construtiva. 3. Existe estrita ligacdo entre
teoria e pratica.

Assim, de um lado, é preciso considerar que a
atividade profissional de todo professor possui uma
natureza pedagégica, isto é, vincula-se a objetivos
educativos de formagdo humana e a processos meto-
dolégicos e organizacionais de transmissdo e apro-
priagdo de saberes e modos de agdo. O trabalho do-
cente estd impregnado de intencionalidade, pois visa
a formagdo humana por meio de contetdos e habili-
dades, de pensamento e agdo, o que implica escolhas,
valores, compromissos éticos. Isso significa intro-
duzir objetivos de natureza conceitual, procedimental
e valorativa, em relacdo aos contetidos da matéria
que ensina; transformar o saber cientifico ou tecno-
l6gico em contetddos formativos; selecionar e orga-
nizar conteddos de acordo com critérios légicos e
psicolégicos, em fungdo das caracteristicas dos
alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos
e procedimentos de ensino especificos, inserindo-os
em uma estrutura organizacional em que participe de
decisbes e agdes coletivas. Por isso, para ensinar, o pro-
fessor necessita de conhecimentos e praticas que ultra-
passem o campo de sua especialidade.

De outro lado, é preciso levar em conta que todo
contetdo de saber é resultado de um processo de
construcio de conhecimento. Por isso, dominar co-
nhecimentos ndo quer dizer apenas apropriagdo de
dados objetivos pré-elaborados, produtos prontos
do saber acumulado. Mais do que dominar os pro-
dutos, interessa aos alunos compreender que estes
sdo resultantes de um processo de investigacdo

humana. Assim, trabalhar o conhecimento no pro-
cesso formativo dos alunos significa proceder a
mediagdo entre os significados do saber no mundo
atual e aqueles dos contextos nos quais foram pro-
duzidos. Significa explicitar os nexos entre a atividade
de pesquisa e seus resultados; portanto, instrumen-
talizar os alunos no préprio processo de pesquisar.

Na formagéo de professores, os curriculos de-
vem considerar a pesquisa como principio cogniti-
vo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo neles essa atitude investigativa em
suas atividades profissionais e assim tornando a pes-

(uisa também principio formativo na docéncia.
Além disso, € no &mbito do processo educativo

(jue mais intima se afirma a relagdo entre a teoria e
a préatica. Essencialmente, a educagio é uma prética, |

mas uma préatica intencionada pela teoria. Disso

: ) ) .. L. . Ensinar e apreender s6
dccorre atribuirmos importancia ao est4gio no pro-
cesso de formagao do professor. Entendendo que ele | postura investigativa
taz parte de todas as disciplinas, percorrendo o
processo formativo desde o inicio, os livros desta -

colegdo sugerem vérias modalidades de articulacio

direta com as escolas e demais instancias, nas quais
os professores atuardo, apresentando formas de
¢studo, andlise e problematizagio dos saberes nelas

praticados. O estagio também pode servir de espago

de projetos interdisciplinares, ampliando a compreen-
sdo e o conhecimento da realidade profissional de
cnsinar. As experiéncias docentes dos alunos que ja

atuam no magistério, como também daqueles que

participam da formagdo continuada, devem ser
valorizadas como referéncias importantes para se-
rem discutidas e refletidas nas aulas.

__ APRESENTAGAO DA COLECAO

conhecimento se dd pela
prética da pesquisa.

ocorrem significativamente
quando decorrem de uma

de trabalho.

No processo educativo,
teoria ¢ pratica se
associam e a educagio ¢
sempre pritica
intencionada pela teoria.
O estagio e as experiéncias
* docentes acumuladas
assumem papel relevante
na formagio do professor.

Formar o profissional

da educagio exige um
investimento competente
e critico nas ofertas

do conhecimento

da ética ¢ da politica.

9
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Considerando que a relagio entre as institui¢ées
formadoras e as escolas pode representar a continui-
dade da formagdo para os professores das escolas,
assim como para os formadores, os livros sugerem a
realizagdo de projetos conjuntos. Essa relagdo podera
propiciar ao aluno em formagdo oportunidade para
rever e aprimorar sua escolha pelo magistério.

Para subsidiar a formagio inicial e continuada
dos professores onde quer que se realize, nas facul-
dades isoladas, nos centros universitarios e no ensi-
no médio, esta colegio est4 assim estruturada:

Educacdo Infantil
profissionais de creche e pré-escola

Ensino Fundamental
professores da 1° & 4 série e da 5* & 8¢ série

Ensino Médio
professores do ensino médio

Ensino Superior
professores do ensino superior

Educacdo Profissional
professores do ensino profissional

Educacao de Jovens e Adultos
professores de jovens e adultos em cursos especiais

Saberes Pedagdgicos e Formagao de Professores

Problematicas Transversais e Formacao de Professores

Em sintese, a elaboragio dos livros desta colegio
bascia-se nos seguintes pontos:

* Investir no conceito de desenvolvimento profis-
sional, superando a visdo dicotdémica de formagio
inicial e de formacio continuada.

* Investir em sélida formagéo tedrica nos campos

(Juc constituem os saberes da docéncia.

* Considerar a formagéo voltada para o profissio-

nalismo docente e para a construgio da identidade
de professor.

* lomar a pesquisa como componente essencial
da/na formagao.

* Considerar a prética social concreta da educagio
como objeto de reflexdo/formagio ao longo do
processo formativo.

* Assumir a visdo de totalidade do processo esco-
lar/educacional em sua insercio no contexto socio-
cultural.

* Valorizar a docéncia como atividade intelectual,
critica e reflexiva.

* Considerar a ética como fundamental & formacao
¢ & atuagdo docente.

Antonio Joaquim Severino
Selma Garrido Pimenta
coordenadores

____APRESENTAGAO DA COLEGAO

Investir em uma concepgiio
orgénica de formagio dos
professores mediante um
tratamento metodolégico
que vincula os campos

dos saberes da docéncia:

o propésito dos

livros desta colegdo.
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Iste livro é parte da Colegdo Docéncia em Formagdo,
na Série Fundamentos e Métodos de Ensino.
Apresenta a Historia, enquanto um conhecimento
especifico para o ensino, como um contetido
integrante da “cultura escolar”. Seu objetivo central
é auxiliar tanto os professores da rede em sua
Jormagdo continua como os professores responsdveis
pelas disciplinas de formagdo inicial dos cursos de
licenciatura.

I um livro que faz reflexdes sobre o ensino de Histé-
ria, na busca de respostas a indagacoes que tém persis-
tido ao longo da histéria da disciplina: quais contetdos
¢ métodos sio os mais adequados para ensinar His-
tria para criangas, jovens e adultos? A pergunta estd
presente nos cursos de formagio inicial e continua dos
professores e no desenrolar do trabalho cotidiano das
cscolas. Nos cursos de formagio continua sio discuti-
das vérias possibilidades ou alternativas, tendo em vista
mudangas ou aperfeicoamento das préticas de ensino,
como tentativas de ultrapassar o que tem sido denomi-
nado de “contetidos e métodos tradicionais”.

Em razio da importincia e da extensio do problema
relativo ao debate sobre os conteddos mais apropria-
dos para as atuais geragdes e sobre os métodos de ensino
de Histéria, os fundamentos que sustentam essa proble-
mdtica mereceram aqui cuidado e atengio. As possiveis
respostas ou solugoes, apresentadas nio como receitud-
rios, s3o fruto de uma reflexio pessoal, que vem sendo
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construida com muitos outros interlocutores, colegas,
professores e alunos.

O contetdo deste livro resulta de um longo traba-
lho nas salas de aula, do convivio com companheiros
das escolas e da universidade, de debates e estudos
com um grupo de alunos de pds-graduagio que se tem
dedicado 2 pesqulsa em ensino e aprendizagem de
Histéria. E conseqiiéncia de um percurso iniciado nas
escolas publicas e particulares a partir de 1967, o qual
se consolidou no curso de Metodologia (ou Pritica)
do Ensino de Histdria ministrado por mim, a partir
de 1985, na Faculdade de Educagio da Universidade
de Sao Paulo e em cursos de pés-graduagio sobre a
Histéria das Disciplinas Escolares e Curriculos e sobre
a Histéria do Livro Diditico.

As pesquisas sobre ensino de Histdria, resultantes
do trabalho de intimeros pesquisadores no Brasil e no
estrangeiro, também estdo inseridas ao longo dos textos
que compdem a obra.

O livro estd organizado em trés partes, que abran-
gem problemas fundamentais do conhecimento histé-
rico escolar. A 1¢ Parte, dividida em trés capitulos,
reflete, em uma perspectiva histérica, sobre a consti-
tuicio da disciplina e seu papel nos curriculos escola-
res. O problema central gira em torno das mudangas
e permanéncias dos objetivos, contetidos e métodos
da disciplina ao longo da histéria da educagio escolar.

A 2 Parte, dividida em quatro capitulos, fornece as
contribuicoes tedricas e metodoldgicas das ciéncias
que fundamentam a Histéria escolar. A produgo histo-
riogrifica e as teorias de ensino e aprendizagem sio
apresentadas enquanto campos de conhecimento fun-
damentais para as préticas escolares. O objetivo dessa
parte do livro é aprofundar as reflexdes sobre o que
efetivamente vem a ser ensinar e aprender Histéria,

sobre o que se ensina e como o conhecimento histé-
tlco ¢ apreendido.

A 3* Parte aborda o problema dos materiais did4-
ticos como mediadores do processo de ensino-apren-
dizagem. Estd dividida em trés capitulos, que buscam
mostrar as possibilidades de utilizacio de materiais
mais tradicionais ou considerados inovadores, funda-
mentados em uma metodologia coerente com os con-
ceitos de aprendizagem e os da produgio historiografica.

Ao fim de cada capitulo existe uma “Sugestio de
aividades”, cujo objetivo é incentivar os professores a
promover debates nas aulas, oficinas ou cursos de for-
magio continua. A bibliografia apresentada ao término
dos capitulos nao é exaustiva, mas serve como refe-
réncia para aprofundar temas ou tdpicos de maior
interesse, além de indicar algumas pesquisas sobre o
cnsino de Histéria que atualmente tém sido produ-
ridas no Pais.

A inten¢do maior deste livro é contribuir para o
dificil, mas desafiante e, na maior parte das vezes, muito
prazeroso trabalho do professor que diariamente en-
frenta classes com alunos portadores de diferentes an-
scios ante um mundo complexo e nebuloso que se abre
para eles. E a Histéria, sem didvida, pode auxiliar na
descoberta desses tempos e abrir brechas e expectativas.

A Autora

INTRODUGAO



Historia escolar:

perfil de uma disciplina




Capitulo |

O QUEE
DISCIPLINA ESCOLAR?




O que é
disciplina escolar?

SR R

SR

0 estudo da Historia, a partir do século XIX, tem
permanecido nos curriculos escolares dos diferentes
niveis do ensino bdsico e também como matéria dos
cursos preparatérios ou de exames vestibulares
hrasileiros. A Historia escolar integra o conjunto de
disciplinas que foram sendo constituidas como
saberes fundamentais no processo da escolariza¢do
brasileira e passou por mudangas significativas
quanto a métodos, contetidos e finalidades até chegar
a atual configurag¢do nas propostas curriculares.
Quando se analisa a trajetéria da disciplina,
constata-se que esta faz parte dos “planos de
estudos” de 1837 da primeira escola piiblica
brasileira, considerada de nivel secundadrio.
Acompanhando o percurso da Historia nos cursos de
nivel superior no Brasil, no entanto, verifica-se que 0s
estudos historicos e a formagdo de seus profissionais
foram criados apenas a partir da década de 30 do
século XX. Tal situagdo provoca, sem divida,
algumas indagagaes.

O que ¢, afinal, uma disciplina escolar e quais sdo
suas especificidades? Quais as relagées entre discipli-
na escolar e disciplina académica? Como os estudos
histéricos se constituiram, para os niveis secunddrio e
primdrio, ao longo da histéria da educagao escolar?
QQual tem sido a participa¢io dos professores na cons-
tituigio da disciplina de Histéria nas salas de aula?
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Com base nessas indaga¢oes foi organizado este
primeiro capitulo, a fim de apresentar alguns estudos
realizados por pesquisadores de diferentes paises por
intermédio dos quais podemos obter pistas e infor-
magbes que conduzem a reflexdes necessdrias sobre a
problematica.

A Histéria e outras tantas disciplinas escolares,
como a Matemdtica, a Geografia e a Educagio Fisica,
tém, nas Gltimas décadas, feito parte do cotidiano de
milhares de alunos e professores de tal forma, que
acabamos por achar natural essa organizagio curricu-
lar e essa maneira de “ser da escola”. Existem as “ma-
térias” e os respectivos professores encarregados de
ministra-las, obedecendo a determinada carga horaria
no decorrer de um tempo especifico chamado “ano
letivo”. Os professores, por sua vez, identificam-se por
grupos e status no interior da escola, como os que lecio-
nam as disciplinas cientificas (Ciéncias, Quimica...)
ou se integram entre os da drea de humanas (Histéria,
linguas...), lembrando ainda outra divisdo identitdria
entre os docentes: os especialistas das disciplinas e os
polivalentes das séries iniciais do ensino fundamental.
Diante desse quadro, que demonstra a importincia das
disciplinas na organizagio escolar, este capitulo pro-
cura entender o que é uma disciplina escolar e os
saberes por ela produzidos.

A Histéria e as demais disciplinas escolares fazem
parte de um sistema educacional que, embora se rede-
fina constantemente, mantém especificidades no pro-
cesso de constituicio de saberes ou de determinado
conhecimento — o conhecimento escolar. Nesse sentido,
¢ fundamental identificarmos qual conhecimento his-
térico a escola produz.

- O QUE € DISCIPLINA ESCOLART

1. Polémicas sobre a concepgao
de disciplina escolar

Responder a pergunta ‘o que é uma disciplina esco-
bar? " nio é simples, e existe séria polémica a respeito
desse conceito, a qual pode parecer meramente aca-
démica e tebrica, mas estd relacionada a concepgoes
mais complexas sobre a escola e o saber que ela pro-
duz ¢ transmite assim como sobre o papel e o poder
do professor e dos variados sujeitos externos 3 vida
excolar na constituicio do conbecimento escolar.

Muitos estudiosos tém-se dedicado aos problemas
epistemolégicos enfrentados pelas escolas, tais como
n aprendizagem e apreensio de conceitos, os critérios
pitra a sele¢io dos contetdos e métodos de ensino, as
lormas pelas quais os alunos interagem com o
conhecimento adquirido por intermédio das midias,
entre outros. Em muitos desses estudos voltados para
esses problemas, foi necessdrio deter-se sobre a con-
cepeio de disciplina escolar e sobre como cada uma
delas se constitui historicamente.

()s debates mais significativos em torno da con-
cepgao de disciplina escolar tém sido realizados por
pesquisadores franceses e ingleses, com divergéncias
Importantes e significativas entre eles. As posicoes
"o sio iguais, com posturas conflitantes acerca do
conhecimento escolar, notadamente entre os defen-
vores da idéia de disciplina como “transposicao did4-
tlea” ¢ os que concebem disciplina como um campo

e conhecimento auténomo.

1.1. UMA “TRANSPOSICAO DIDATICA”?

. . :
Para determinados educadores, franceses ¢ ingleses,
as disciplinas escolares decorrem das ciéncias eruditas



1* PARTE — HISTORIA ESCOLAR: PERFIL DE UMA DISCIPLINA

Lintendem-se por ciéncias
cruditas ou de referéncia
aquelas produzidas e
ensinadas em centros
universitarios, originarias de
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de referéncia, dependentes da producio das univer-
sidades ou demais instituicées académicas, e servem
como instrumento de “vulgarizacio” do conheci-
mento produzido por um grupo de cientistas.

O pesquisador francés Yves Chevallard, especia-
lista em diddtica da Matemdtica, passou a designar tal
concepgdo, bastante difundida, como “transposicio
diddtica”. Chevallard entende ser a escola parte de um
sistema no qual o conhecimento por ela reproduzido

se organiza pela mediagio da “noosfera”, conceito cor- |

respondente ao conjunto de agentes sociais externos
a sala de aula — inspetores, autores de livros did4ti-
cos, técnicos educacionais, familias. Esses agentes
garantem 2 escola o fluxo e as adaptagées dos saberes
provenientes das ciéncias produzidas pela academia.

Essa abordagem considera a disciplina escolar de-
pendente do conhecimento erudito ou cientifico, o
qual, para chegar 4 escola e vulgarizar-se, necessita
da didatica, encarregada de realizar a “transposicio”.
Conseqiientemente, uma “boa” didética tem por obje-
tivo fundamental evitar o distanciamento entre a pro-
dugio cientifica e o que deve ser ensinado, além de
criar instrumentos metodolégicos para transpor o
conhecimento cientifico para a escola da forma mais
adequada possivel.

Também se consolidam, por essa concepgio de
disciplina escolar como transposicao diddtica, outros
idedrios sobre o conhecimento escolar. Um deles ¢
a existéncia de uma hierarquia de conhecimentos,
encontrando-se a disciplina escolar em uma escala
inferior, como saber de segunda classe. Est4 6bvio
igualmente, nessa perspectiva, que ¢ o saber cientifico
que fornece legitimidade &s disciplinas escolares. Ade-
mais, tal concepgio ¢ responsavel pela atribuicio de
status inferior aos saberes escolares das séries iniciais

O QUE E DISCIPLNA ESCOLART

do ensino fundamental, por estarem desvinculados,
sobretudo em razdo da formagio dos docentes, das
"vi¢ncias-mies” académicas.

No que se refere aos contetidos e métodos de en-
alno ¢ aprendizagem, os partiddrios da idéia de
“transposi¢io diddtica” identificam uma separagio
entre eles, entendendo que os contetidos escolares
provém direta e exclusivamente da produgio
vientdfica e os métodos decorrem apenas de técnicas
predaggicas, transformando-se em did4tica.

Segundo esse ponto de vista, a escola é o lugar de
recepgdo e de reprodugio do conhecimento externo,
variando sua eficiéncia pela maior ou menor capa-
cidade de “transpd-lo” e reproduzi-lo adequadamente.
A figura do professor aparece entio como um inter-
medidrio desse processo de reprodugio, cujo grau de
cliciéncia é medido pela capacidade de gerenciamen-
to das condigoes de adaptagio do conhecimento cien-
tilico ao meio escolar.

1.2. DISCIPLINA ESCOLAR COMO ENTIDADE ESPECIFICA

Para outros pesquisadores, especialmente o inglés
Ivor Goodson e o francés André Chervel, a disciplina
escolar nao se constitui pela simples “transposicio
diditica” do saber erudito, mas, antes, por intermé-
dio de uma teia de outros conhecimentos, havendo
difcrengas mais complexas entre as duas formas de
conhecimento, o cientifico e o escolar.

Para os autores que se opdem & concepgao da dis-
ciplina escolar como “transposicio didatica”, um ponto
inicial a ser considerado é o fato de aquela abordagem
acentuar a hierarquizagio de saberes como base para
a constituigao de conhecimentos para a sociedade.
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Além disso, os autores citados afirmam que essa hie-
rarquizagio do conhecimento tem conotagoes sociais
mais amplas e nio estd limitada apenas a consideragbes
de ordem epistemoldgica. Para além dos problemas
epistemoldgicos, a compreensio da disciplina escolar
relaciona-se ao papel do conhecimento como instru-
mento de poder de determinados setores da sociedade.

O estudo das disciplinas escolares tem-se mostrado
necessario para a compreensio do papel da escola na
divisio de classes ¢ na manutengio de privilégios de
determinados setores da sociedade. As criticas 4 “trans-
posigao diddtica” ndo se restringem, portanto, ao esta-
tuto epistemoldgico das disciplinas escolares, mas
incidem igualmente sobre o papel que tendem a de-
sempenhar na manutengio das desigualdades sociais.

André Chervel, o critico mais contundente da
concepgio de “transposi¢do didatica”, sustenta que a
disciplina escolar deve ser estudada historicamente,
contextualizando o papel exercido pela escola em cada
momento histérico. Ao defender a disciplina escolar
como entidade epistemolégica relativamente autono-
ma, esse pesquisador considera as relacoes de poder
intrinsecas 2 escola. E preciso deslocar o acento das
decisoes, das influéncias e de legitimagoes exteriores a
escola, inserindo o conhecimento por ela produzido
no interior de uma cultura escolar. As disciplinas esco-
lares formam-se no interior dessa cultura, tendo objeti-
vos préprios e muitas vezes irredutiveis aos das
“ciéncias de referéncia”, termo que Chervel emprega
em lugar de conhecimento cientifico.

Em suas argumentagdes a favor da autonomia da
disciplina escolar, o autor concebe a escola como uma
instituicio que, embora obede¢a a uma légica parti-
cular e especifica da qual participam virios agentes,
tanto internos como externos, deve ser considerada

O QUE £ DISCIPLINA ESCOLART

como lugar de produ¢io de um saber préprio. As
disciplinas escolares, nesse contexto, nio podem ser
entendidas simplesmente como “metodologias”.

Em decorréncia da concepgio de escola como lugar
de produgao de conhecimento, as disciplinas escolares
devem ser analisadas como parte integrante da cultura
escolar, para que se possam entender as relagoes estabele-
cidas com o exterior, com a cultura geral da sociedade.
Conteddos e métodos, nessa perspectiva, nio podem
scr entendidos separadamente, e os contetidos escola-
res nao sio vulgarizagdes ou meras adaptagbes de um
conhecimento produzido em “outro lugar”, mesmo
que tenham relagbes com esses outros saberes ou
viéncias de referéncia.

A selegao dos conteddos escolares, por conseguinte,
depende essencialmente de finalidades especificas e
assim nao decorre apenas dos objetivos das ciéncias de
referéncia, mas de um complexo sistema de valores e de
interesses proprios da escola e do papel por ela desem-
penhado na sociedade letrada e moderna.

A concepgao de Chervel sobre disciplina escolar
provém de seus estudos da histéria da Gramdtica
escolar na Franga. Pela pesquisa histérica do ensino
da Gramdtica em seu pais, concluiu que a criagio das
famosas “regras gramaticais” e toda a série de normas
da lingua francesa decorreram de necessidades internas
da escola, que precisava ensinar “todos os franceses”
a escrever corretamente, de acordo com determinados
critérios a ser obedecidos por todo o meio escolar. A
(sramdtica, como estudo académico, s6 passou a existir
posteriormente, absorvendo e integrando os princi-
pios estabelecidos pela escola.

A posigio desse autor tem gerado polémicas. O
problema enfrentado por quem parte do pressuposto
da relativa autonomia das disciplinas escolares em
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relacio s ciéncias de referéncia encontra-se na diver-
sidade de disciplinas ou saberes escolares e na forma
pela qual cada uma delas se constituiu. Questiona-se,
por exemplo, se as trajetorias das diversas disciplinas
escolares seriam semelhantes 4 da histéria da Grama-
tica nas escolas francesas, conforme estudo de Chervel.
Assim, tem sido fundamental conhecer a histéria das
disciplinas para identificar os pressupostos que possi-
bilitam entender os liames e as diferencgas entre a
disciplina escolar e as ciéncias de referéncia, uma vez
que cada disciplina possui uma histéria.

Portanto, a preocupagio em entender os funda-
mentos da disciplina ou matéria escolar nio ocorre
por acaso, como um dado de erudigdo ou de detalha-
mento, mas é ponto central do qual derivam as demais
concepgdes, como a de escola, de professor e, em
nosso caso, do ensino e aprendizagem da Histéria.

1.3. CONSTITUINTES DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Para entender as disciplinas escolares, é preciso situd-
las em um processo dindmico de produgio.

Segundo André Chervel, as disciplinas escolares
constituiram-se efetivamente e passaram a ter essa
denominacio a partir de 1910. A constitui¢io das
disciplinas foi resultado de um processo de disputas
entre os conhecimentos que deveriam fazer parte do
curriculo escolar. Desde o fim do século XIX se
discutia sobre a necessidade de manter um curriculo
humanistico organizado pelo estudo das linguas —
latim, grego, lingua e literatura nacional e interna-
cional — e da oratéria. Esses saberes eram entendidos
como fundamentais para a formagio das elites, ao “dis-
ciplinarem a mente” por intermédio de obras literdrias

O QUE € DISCIPLINA ESCOLART

¢ pelo dominio oral e escrito da “cultura cldssica”.
Predominava uma formacio elitista, 2 qual era per-
feitamente adequado o curriculo humanista cldssico.

(iom o desenvolvimento da industrializacio, intensi-
Heado na segunda metade do século XIX, os conheci-
mentos das dreas denominadas de “exatas”, como Biolo-
gia, Quimica, Boténica e Fisica, além da Matematica,
passaram a ser considerados importantes e disputavam
espago com as dreas das “humanidades cldssicas” na
formacio escolar. Essa disputa sobre o papel formativo
dlas “disciplinas humanisticas” ou das “disciplinas cien-
tificas™ possibilitou a organizagao mais sistematizada
dos conhecimentos j4 tradicionalmente pertencentes
a0 curriculo antigo e dos novos que estavam sendo
introduzidos nas escolas.

l'oi importante, entio, nesse momento, estabe-
lecer as finalidades de cada uma das disciplinas, ex-
plicitar os contedidos selecionados para serem “ensi-
niveis” e definir os métodos que garantissem tanto
A apreensio de tais conteidos como a avaliagdo da
aprendizagem.

As finalidades de uma disciplina escolar, cujo esta-
belecimento € essencial para garantir sua permanén-
¢ia no curriculo, caracterizam-se pela articulagao entre
os objetivos instrucionais mais especificos e os objetivos
educacionais mais gerais.

Cada disciplina formula seus objetivos no intuito
de contribuir para uma formagio intelectual e cul-
tural que desenvolva o espirito critico e capacidades
diversas de comparagio, dedugio, criatividade, argu-
mentagdo légica e habilidades técnicas, entre outras.
Os objetivos especificos de cada disciplina escolar,
entretanto, sio determinados de acordo com os obje-
tivos mais gerais da escola, os quais se definem de
forma mais sutil, com varidveis explicitas ou implicitas,
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como a socializagio, os comportamentos individuais
e coletivos, a “disciplina do corpo”, a obediéncia a
normas, hordrios, padrées de higiene, etc.

A escola, é importante destacar, integra um con-
junto de objetivos determinados pela sociedade e
articula-se com eles, contribuindo para os diferentes
processos econdmicos e politicos, como o desenvolvi-
mento industrial, comercial e tecnolégico, a formacio
de uma sociedade consumista, de politicas democrs-
ticas ou nio.

Compreendem-se assim alguns dos objetivos gerais
a0s quais a escola teve de atender em determinados
momentos histéricos, como a formacio de uma classe
média pelo ensino secunddrio, a expansio da alfabe-
tizagdo pelos diferentes setores sociais ou a formacio
de um espirito nacionalista e patriético. Tais objeti-
vos estdo, evidentemente, inseridos em cada uma das
disciplinas e justificam a permanéncia delas nos curri-
culos. As finalidades das disciplinas escolares fazem
parte de uma teia complexa na qual a escola desem-
penha o papel de fornecedora de contesidos de instrugio,
que obedecem a objetivos educacionais definidos mais
amplos. Dessa forma, as finalidades de uma discipli-
na tendem sempre a mudangas, de modo que atendam
diferentes puiblicos escolares e respondam 3s suas neces-
sidades sociais e culturais inseridas no conjunto da
sociedade.

Outro constituinte fundamental da disciplina esco-
lar — e o mais visivel — é o conterido explicito. Esse
componente da disciplina corresponde a um corpus
de conhecimento organizado segundo uma l6gica
interna que articula conceitos, informacées e técnicas
consideradas fundamentais. Os contetidos explicitos
sdo geralmente organizados por temas especificos e
apresentados em planos sucessivos, conforme os niveis

de escolarizagio (séries, ciclos). Selecionados com base
em critérios estabelecidos por muitas varidveis, devem
estar em sintonia com os objetivos educacionais e ins-
trucionais, ser distribuidos adequadamente, de acordo
com o desenvolvimento cognitivo dos educandos, e
ainda ater-se ao “tempo pedagégico”, ou seja, A carga
horiria definida pelas grades curriculares das escolas.

s contetdos explicitos articulam-se intrinseca-
mente a outro componente da disciplina escolar: os
miétodos de ensino e de aprendizagem. Tais contetidos
si10 necessariamente apresentados ao ptiblico por in-
termédio de diferentes métodos, indo da aula expo-
sitiva até o uso dos livros diddticos ou da informaitica.
Ao longo da histéria das disciplinas, pode-se perceber
(ue “métodos tradicionais” sio sempre confrontados
com “novos métodos”, variando, nesse confronto, as
possibilidades de didlogo entre professores e alunos,
ou ainda do mundo adulto com as novas geracées,
com o nivel de interesse e motivacio dos alunos.
Chervel considera fundamental, nesse particular com-
ponente das disciplinas, o papel dos “exercicios”, para
(quc o contetido do ensino possa se tornar ensinado.
O)s exercicios correspondem e estio articulados ao con-
ccito de aprendizagem, o qual varia desde a simples
memorizagao até a praticas mais complexas de for-
mulagées de argumentos e sinteses pela escrita e pela
oralidade.

Vamos retornar em capitulos subseqiientes a esse
componente da disciplina escolar, mas ¢ necessirio
frisar e destacar a importincia dos métodos como um
dos elementos que estio diretamente vinculados ao
contetido explicito e aos objetivos das disciplinas.

Finalmente, entre os constituintes da disciplina es-
colar, acham-se as atividades de avaliagio, essenciais
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para se ter o controle sobre o que é ensinado ou apreen-
dido pelo aluno. A avaliagio estd relacionada a con-
ceitos de aprendizagem e articula-se com um tipo
determinado de compreensio de disciplina escolar:
tem certas caracteristicas se a disciplina escolar é en-
tendida apenas como transmissora de contetidos, e
outras se a disciplina escolar é concebida como pro-
dutora de conhecimento. Exames, provas, argiii¢oes,
testes, entre outros, compdem uma variedade de for-
mas de controlar o que estd sendo ensinado e apren-
dido. Entre os problemas da avalia¢io encontra-se a
defini¢io do objeto efetivo do que se pretende avaliar,
uma vez que, por intermédio de provas, o sistema
avaliatério concentra-se no controle sobre o dominio
quantitativo dos contetdos explicitos, relegando a
segundo plano a avaliagdo em uma perspectiva qua-
litativa, que inclui, ou deveria incluir, a verificacio da
aprendizagem no conjunto dos objetivos educacio-
nais mais amplos.

Na avaliagdo reside, sem didvida alguma, o maior
poder do professor, e os sistemas avaliatérios tém,
muitas vezes, interferido no processo de mudanca ou
transformagio dos contelddos e métodos, como no caso
do ensino médio, cujo contetido tem sido determina-
do, na prdtica, pelo sistema de avaliacio dos exames ou
processos de sele¢do para o ensino superior.

2. Disciplina escolar e producao
do conhecimento

2.1. DISCIPLINA OU MATERIA ESCOLAR?

A relagio entre as disciplinas escolares e as acadé-
micas foi abordada freqiientemente nos estudos de

Jvor Gioodson, para quem o préprio termo “disciplina”

mibilita identificar distingoes. O autor inglés entende
& disciplina como uma forma de conhecimento oriunda
@ caracteristica da tradigdo académica e para o caso
dun escolas primdrias e secundérias utiliza o termo
matéria escolar (school subjects). Entre nés é comum,
no cotidiano escolar, utilizar o termo “matéria”, embora
K¢ usce, nos textos oficiais e académicos, “disciplina
enolir”. No caso dos cursos superiores, o termo usual
¢ "disciplina”, a qual, por sua vez, é composta de “maté-
Has" especificas, correspondentes a divisoes internas
das disciplinas académicas.

(ioodson rebateu, em virias publicacoes, os pressu-
postos de outros autores ingleses, como Hirst e Peters,
(ue consideram que as matérias escolares derivam de
"campos de conhecimento” académicos e organizam-
ae ¢m funcido deles. Para Hirst e Peters, existe uma
disciplina intelectual criada no meio académico que é
"tiuduzida” para ser utilizada como matéria escolar, em
nima concepgio, portanto, semelhante a da “transpo-
syao didética”, contra a qual Goodson se posiciona.

I'ste pesquisador explica que muitas matérias escolares
nio apresentam as mesmas estruturas das disciplinas
académicas e nao se utilizam de conceitos e metodo-
logias semelhantes. Ademais, argumenta que muito
o que se trabalha na escola nem tem uma disciplina-
base ou ciéncia de referéncia, constituindo uma comu-
nidade autbnoma que recebe multiplas interferéncias,
como a dos préprios professores e de toda uma série
de pessoas ligadas ao poder da administragio escolar,
além das demandas da sociedade.

Para sustentar seus pressupostos, Ivor Goodson ana-
llsou o percurso histérico de vdrias matérias escolares
relacionadas s disciplinas académicas, como ¢é a con-
di¢ao da Geografia e da Musica. Apresentou ainda o
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estudo de um caso recente, mostrando como, no pre-
sente, se esta constituindo uma nova matéria escolar:
a Educacio Ambiental. Este contetido escolar estd
sendo imposto sob pressio social, e as autoridades
educacionais realizam uma espécie de bricolagem, com-
binando elementos diversos extraidos de vdrios campos
de pesquisa, associados a alguns contetdos tradicio-
nais dos antigos curriculos.

Em seus estudos empiricos sobre a génese e a tra-
jetéria de determinadas matérias escolares, Goodson
¢ mais contundente ao tratar das relacoes entre a
disciplina académica e as matérias escolares.

Ele demonstra que a interferéncia do conhecimento
académico nio foi benéfica para a constituigio de de-
terminados saberes escolares, como no caso de “Cién-
cias”, que inicialmente, no século XIX, era matéria
ensinada como ciéncia das coisas comuns (the science of
common things) e tinha como objetivo atender aos inte-
resses dos alunos. Os contetidos e métodos pareciam
ser adequados, tratando-se de “conhecimento cientifico
aplicado a um entendimento de coisas familiares”, mas
autoridades educacionais avaliaram o sucesso como
algo pernicioso do ponto de vista social, porque crian-
cas de virios setores da sociedade podiam dominar
esse conhecimento e tal situacio favorecia o nivela-
mento social e proporcionava igualdade de oportu-
nidades, efeitos indesejdveis politicamente. Como con-
seqiiéncia, o ensino de “ciéncias das coisas comuns’
foi substituido por uma ciéncia pura, de laboratério,
fundamentada em conceitos e pressupostos da pesqui-
sa abstrata, semelhante 4 praticada nas universidades,
com as devidas adaptagées. Tornou-se entdo um conhe-
cimento de status elevado e culturalmente vélido, apesar
de desvinculado de objetivos de formagio para alunos
de diferentes condig6es sociais e niveis de escolarizagio.

O QUE £ DISCIPLINA BSCOLARY

Considerando tais estudos e reflexées, podem-se
identificar diferencas entre as disciplinas académicas
¢ as escolares, embora elas tenham relagbes entre si.
UIma das diferencas importantes diz respeito a seus
objctivos, que evidentemente nao sio os mesmos. A
disciplina académica visa formar um profissional: cien-
tista, professor, administrador, técnico, etc. A disciplina
ou matéria escolar visa formar um cidadio comum
(uc necessita de ferramentas intelectuais variadas para
situar-se na sociedade e compreender o mundo fisico
¢ social em que vive.

As priticas dos professores universitdrios e as das
escolas sdo igualmente diversas. Nao hd necessidade
dc adaptar o contetdo ensinado para o publico do ni-
vel superior: o professor trata de transmitir diretamente
o siber e sua eficicia depende exclusivamente de sua
capacidade de comunicagio. A relagio pesquisa—ensi-
ho ¢, em principio, obedecida, podendo-se organizar
cstratégias de ensino nessa perspectiva, seguindo os
passos e métodos sem maiores cuidados adaptativos.
A produgio da pesquisa pode assim ser facilmente in-
corporada por alunos em idade adulta, solicitados a
percorrer parte do mesmo percurso do professor pes-
(uisador.

André Chervel adverte que, na atualidade, a critica
sobre os cursos superiores na Franga — semelhante a
fcita no caso do Brasil — refere-se exatamente ao
Jistanciamento entre pesquisa e ensino, e por essa
razdo a “decadéncia” ou “crise” universitdria é denomi-
nada de “secundarizacio do ensino superior”. E “secun-
darizacdo” significa exatamente a diferenciacio entre
os dois niveis de ensino: os cursos superiores afastam-se
de seus objetivos fundamentais e as disciplinas organi-
szam-se de forma separada do processo de conhecimento
da pesquisa cientifica.
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2.2. DISCIPLINA ESCOLAR E CONHECIMENTO HISTORICO

No caso da Histéria, ao acompanharmos sua cons-
tituicio, na escola e nas universidades, verificamos que,
a partir do século XIX, existem constantes aproxima-
¢Oes e separagdes entre a Histdria escolar e a dos his-
toriadores.

O historiador francés Henri Moniot, ao debrugar-se
sobre a Hist6ria enquanto disciplina escolar, pondera
sobre suas especificidades e conclui que seu ensino, no
fim do século XIX, assegurou a existéncia da Histéria
universitdria. A divisio da Histéria em grandes perio-
dos — Antiguidade, Idade Média, Moderna e Con-
temporanea —, criada para organizar os estudos
histéricos escolares, acabou por definir as divisoes das
“cadeiras” ou disciplinas histéricas universitdrias assim
como as especialidades dos historiadores em seus cam-
pos de pesquisa.

Entre nés, seguidores de muitos dos pressupostos
franceses, os primeiros cursos universitirios de Histéria
constituiram-se pelos mesmos principios. Essa divisao
é a que prevalece nos cursos de Histéria tanto do ba-
charelado quanto de licenciatura e que se tem mantido
desde a reformulagio decorrente da Lei de Diretrizes
e Bases de 1962, quando foi estabelecido o curriculo
minimo pelo Conselho Federal de Educacio, com-
posto de Histéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria
Moderna, Histéria Contemporinea, Histéria da Amé-
rica e Histéria do Brasil. Essa divisio das disciplinas
do nivel superior, como se vé, corresponde 4 maioria
das propostas curriculares do ensino fundamental e
médio e é a que estd presente nos livros did4ticos.

Percebe-se assim que essa organiza¢io das disci-
plinas é uma das evidéncias que permitem refletir

bre as relacoes entre o conhecimento académico e
excolar. Modificar o curriculo do ensino fundamen-
4l ¢ médio, como quer as recentes propostas de ensino
L pemiitico, implica mudangas no curriculo de nivel
superior. A Histéria escolar tem um perfil préprio,
mas hi um intercAmbio de legitimagoes entre as duas
- entidades especificas. _

A articulagio entre as disciplinas escolares e as dis-
viplinas académicas é, portanto, complexa e ndo pode
ser cntendida como um processo mecanico e linear,
selo qual o que se produz enquanto conhecimento
s oOrico académico seja (ou deva ser) necessariamente
trunsmitido e incorporado pela escola. Os hiatos sio
evidentes, mas nao se trata de buscar superé-los, inte-
grando automaticamente as “novidades” das temdricas
historicas as escolas. Os objetivos diversos impoem
weleqoes diversas de contetidos e métodos. A formagio
de professores, por outro lado, vem dos cursos supe-
tHoies ¢, nesse sentido, é preciso entender a necessida-
de do didlogo constante entre as disciplinas escolares
¢ as académicas.

2.3, PROFESSORES E DISCIPLINAS ESCOLARES

'I'emos afirmado que a concepgio de disciplina es-
colar estd intimamente associada a de pedagogia e a
e ¢scola e, portanto, ao papel histérico de cada um
desses componentes. Ao concebermos a disciplina esco-
lar como produgio coletiva das institui¢oes de ensino,
admitimos que a pedagogia nio pode ser entendida
como uma atividade limitada a produzir métodos
para melhor “transpor” contetdos externos, simplifi-
cando da maneira mais adequada possivel os saberes
cruditos ou académicos.

O QUE ¢ DISCIPLINA ESCOLAR?
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A escola, por sua vez, também ¢ concebida ou
como o “lugar” privilegiado da produgio das discipli-
nas escolares, mesmo que possam estar mais ou menos
dependentes de interferéncias externas, ou como ins-
tituigdo que, embora conte com vdrios agentes em
seu interior, nio tem autonomia suficiente para a cria-
¢do, constituindo espago privilegiado da reprodugao
(politica, ideolégica e académica), cujo sucesso depen-
de de sua capacidade de adaptar convenientemente o
conhecimento produzido fora dela.

Por intermédio da concepgio de disciplina escolar
podemos identificar o papel do professor em sua ela-
boragio e pritica efetiva. Cabe entdo indagar sobre a
agdo e o poder dele nesse processo, uma vez que hd
vérios sujeitos na constitui¢ao da disciplina escolar:
desde o Estado e suas determinacées curriculares até
os intelectuais universitirios e técnicos educacionais,
passando pela comunidade escolar composta de dire-
tores, inspetores e supervisores escolares e pelos pais
de alunos que, muitas vezes, se rebelam contra determi-
nados contetidos e métodos dos professores, forcando-
0s a recuar em suas propostas inovadoras.

O papel do professor na constitui¢io das discipli-
nas merece destaque. Sua a¢do nessa diregio tem sido
muito analisada, sendo ele o sujeito principal dos es-
tudos sobre curriculo real, ou seja, o que efetivamente
acontece nas escolas e se pratica nas salas de aula. O
professor é quem transforma o saber a ser ensinado em
saber apreendido, agio fundamental no processo de
produgio do conhecimento. Contetidos, métodos e
avaliagio constroem-se nesse cotidiano e nas relacoes
entre professores e alunos. Efetivamente, no oficio do
professor um saber especifico é constituido, e a agio
docente nio se identifica apenas com a de um técnico

O QUE ¢ DISCIPLINA ESCOLAR?

E ou i de um “reprodutor” de um saber produzido exter-
F humente.

“Dar aula” é uma agio complexa que exige o domi-
hlo de vdrios saberes caracteristicos e heterogéneos.
e acordo com pesquisadores dedicados aos problemas
do saber docente, com destaque para o canadense
Maurice Tardif e, entre nés, Ana Maria Monteiro, os
prolessores mobilizam em seu oficio os saberes das
Wisciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formagio
profissional e os saberes da experiéncia. A pluralidade
tlesses saberes corresponde a um trabalho profissional
(e sc define como “saber docente”. Nesse sentido,
Tardit adverte que liberar esses saberes dos profes-
Nores ‘e submeté-los ao reconhecimento por parte dos
grupos produtores de saberes da comunidade cientifica,
ehqianto um saber original sobre o qual detém o con-
trole, é empreendimento que lhes parece condigdo bisica
it um novo profissionalismo” (2002, p. 232).
Deve-se considerar ainda que a agio docente nio
¢ um ato individual, mesmo que aparentemente o
prolessor possa ficar isolado na sala de aula com seus
alunos. Sua agio é também coletiva, e talvez af resida
st maior poder.

QQuando acompanhamos a histéria da educagio
escolar, percebemos que, no percurso de definigio
das disciplinas ou matérias que se estabelecem nos cur-
rfculos escolares, os professores vio-se profissionali-
rando, passando de “leigos” a “especialistas”. Os cursos
(¢ formagio os credenciam como profissionais, e no
trabalho das instituigées, por meio de concursos e
outros trimites burocrdticos, criam-se grupos de
especialistas de determinadas matérias. Os profissio-
hais tendem a organizar-se em associagdes represen-
tativas que participam direta ou indiretamente da
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constituicdo e da permanéncia ou nio das disciplinas
nos curriculos.

A identidade dos professores tem sido construida
por muitas dessas praticas associativas profissionais,
com a organizagio de grupos participativos em sindi-
catos ou associagoes, como a Associagao Nacional de
Histéria (Anpuh) e a Associagio dos Gedgrafos do
Brasil (AGB). As associacdes tém interferido constan-
temente nas definicoes dos curriculos; isso ocorreu,
por exemplo, na constitui¢ao da Geografia na Gra-
Bretanha e no Brasil, por ocasiio da introducio dos
Estudos Sociais em substituigio a Histéria e 2 Geo-
grafia, como ser4 apresentado em seguida, no capitulo
referente ao histérico da disciplina focalizada nesta
obra.

w" =
Sugestoes de atividades \‘fﬂﬂ

1) Para debater em grupo

“Uma ‘disciplina’ é (...) em qualquer campo em
que se encontre, um modo de disciplinar o espirito,
quer dizer, de lhe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte.”

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: re-
flexies sobre um campo de pesquisa, 1990, p. 180.

Considerando a definicio de André Chervel, as
anilises apresentadas no texto e a leitura da biblio-
grafia citada, discuta as diferentes concepgdes de
disciplina escolar e sua relagio com a constituigao dos
métodos de ensino e aprendizagem.

2) Andlise de texto

A controvérsia em torno da ciéncia escolar

“Iixistia, no final do século XIX, indicio claro de
Yue a ‘ciéncia das coisas comuns’ possibilitava um
Micesso pratico significativo nas salas de aula. Seria
errdneo, todavia, supor que com isso o problema es-
thvesse solucionado e que a ciéncia das coisas comuns
olerecia base para a definigdo da ciéncia escolar. Outras
delini¢oes de ciéncia escolar estavam sendo pleiteadas
por interesses poderosos. (...) Um relatério afirmava
yue “a educagio cientifica em nivel elementar estava
w mostrando muito bem-sucedida, particularmente
na medida em que se relacionava com o desenvolvi-
mento da capacidade de raciocinio, ao passo que —
1.1 uma ameaga para a hierarquia social — o corres-
pondente desenvolvimento néo se verificava nas classes
de clite’.

I um exemplo confirmava os temores do relator
(o comité parlamentar da Associagio Britinica para
0 Avango das Ciéncias:

*... mancando, um menino pobre adiantou-se para dar sua
resposta. Coxo, corcunda, rosto pdlido e macilento, era
nitida nele toda uma histéria de pobreza, com suas conse-
qiiéncias... Mas ele deu uma resposta tdo licida e
inteligente que nas pessoas brotou um duplo sentimento:
admiragdo, face aos talentos do menino; vexame, porque
em alguém da mais baixa das classes inferiores fora encon-
trada, quanto a assuntos de interesse geral, mais infor-
magdo do que em gente que, socialmente, era de classe
muito superior.

Seria uma situagdo nociva e perversa, esta de uma
sociedade em que pessoas relativamente desprovidas das
benesses da natureza fossem, quanto a capacidade inte-
lectual, geralmente superiores aos que, socialmente, estdo

EI1

acima delas. ...

GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e bistéria, p. 91.

O QUE £ DISCIPLINA ESCOLART
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Baseando-se no texto de Ivor Goodson, discuta:

a) os interesses sociais e politicos na constituigio das
disciplinas escolares;

b) a “neutralidade” dos métodos de ensino e aprendi-
zagem.
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Contetidos e métodos de
ensino de Historia:
breve abordagem histdrica

B S

A llistoria, enquanto disciplina escolar, possui uma
longa historia, permeada de conflitos e controvérsias
na elaboragdo de seus contetidos e métodos.

A histéria do ensino de Histéria tem sido objeto
e estudos de vérios pesquisadores brasileiros, nota-
damente a partir da década de 80 do século passado,
(ando se debatia a reforma curricular que visava subs-
tituir os Estudos Sociais pela Histdria e Geografia. A
| listoria escolar é apresentada por essas pesquisas com
abordagens diferentes, predominando uma anilise
preocupada em denunciar o cardter ideoldgico da
disciplina e a forma pela qual o poder institucional
manipula ou tem o poder de manipular o ensino,
sibmctendo-o aos interesses de determinados setores
du sociedade. Outros estudos, sem desconsiderar aque-
le cariter ideolégico, preocupam-se em analisar as
¢ontradigdes manifestadas entre a Histdria apresen-
tda nos curriculos oficiais e nos livros e a Histéria
eminada e vivida por professores e alunos, buscando
Incorporar as problemdticas epistemoldgicas e a inser-
¢fo da disciplina na “cultura escolar”.

Entte as pesquisas sobre a

A abordagem apresentada neste capitulo fundamen-
fu-sc nessas pesquisas para fazer um recorte especifico
#obre as mudangas e permanéncias de contetidos
métodos de ensino e aprendizagem. A Histéria ¢é
apresentada como parte integrante dos curriculos e

o

histéria do ensino de
Histéria, citamos algumas
que ji foram publicadas:
BITTENCOURT, Circe
M. Fernandes. Pitria,
civilizagdo e trabalho: o
ensino de Historia nas escolas
paulistas — 1917-1930;
CORDEIRO, Jaime F. 4
Histéria no centro do debate:
as propostas de renovagdo do
ensino de Histdria nas
décadas de setenta e oitenta;
GASPARELLQ, Atrlette
Medeiros. Construtores de
identidades: a pedagogia da
nagdo na escola secunddria
brasileira (cf. Bibliografia no
fim do capitulo);
MARTINS, Maria do
Carmo. A Histdria prescrita
e disciplinada nos curriculos
escolares: quem legitima esses
saberes?,

FONSECA, Selva
Guimaraes. Caminhos da
Histdria ensinada.

| %
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dos objetivos educacionais mais amplos propostos para
a escola primaria ou elementar, como era anterior-
mente denominada, e para a escola secunddria.

O contexto da produgio da Histéria escolar ¢ sig-
nificativo para identificar as relagées entre os diversos
elementos constituintes da disciplina, ou seja, entre

objetivos, conteiidos explicitos e métodos. A andlise da ]
disciplina em sua “longa duragio” visa fornecer alguns |
indicios para a compreensao da permanéncia de deter- A
minados contetidos “tradicionais” e do método da “me- |
morizagio”, responsdvel por um slogan famoso da His- |

toria escolar: uma “matéria decorativa” por exceléncia.

1. Historia na antiga escola primaria

O ensino de Histéria sempre esteve presente nas
escolas elementares ou escolas primdrias brasileiras,
variando, no entanto, de importincia no periodo que
vai do século XIX ao atual. Inicialmente foi objeto de
poucos estudos nas escolas encarregadas de alfabeti-
zar, mas, 2 medida que se organizava e se ampliava
esse nivel de escolarizagdo, a partir da década de 70
do século XIX, sua importincia foi ampliada como
contetido encarregado de veicular uma “histéria nacio-
nal” e como instrumento pedagégico significativo na
constituigio de uma “identidade nacional”. Esse obje-
tivo sempre permeou o ensino da Histéria para os
alunos de “primeiras letras” e ainda estd presente na
organizacio curricular do século XXI. Métodos e
contetdos foram sendo organizados e reelaborados a
fim de atingir esse objetivo maior.
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1.1. PATRIA, MORAL E CIVISMO NO ENSINO DE HISTORIA

A escola elementar, também denominada de escola
primdria ou “primeiras letras”, apés o Brasil se tornar
um Estado independente e mondrquico, era lugar des-
tinado a ensinar a “ler, escrever e contar”. Os profes-
vores das escolas elementares deveriam, segundo os
planos de estudos propostos em 1827, utilizar para o
ensino da leitura, entre outros textos, “a Constituigao
do Império e Histéria do Brasil”. O ensino de Hist6-
i associava-se a licoes de leitura, para que se aprendes-
sc a ler utilizando temas que incitassem a imaginagao
Jos meninos e fortificassem o senso moral por meio
J deveres para com a Pétria e seus governantes. Assim,
desde o inicio da organizagao do sistema escolar, a
proposta de ensino de Historia voltava-se para uma
formagio moral e civica, condicio que se acentuou
no decorrer dos séculos XIX e XX. Os contetidos
passaram a ser elaborados para construir uma idéia de
nacio associada i de pdtria, integradas como eixos
indissolaveis.

s programas nio eram os Mesmos para todas as
provincias do Império e assim prosseguiram apos o
regime republicano. O ndmero de anos de estudos
fornecidos pela escola primdria foi muito varidvel —
de 3 a5 anos, divididos em graus —, variando também
o aprofundamento de determinados contetidos na
escola de “primeiras letras” ou escola primdria elemen-
tar e na escola primdria complementar.

Os estudos de Histdria eram previstos apenas para
esta tiltima etapa do ensino, na escola primdria com-
plementar, mas, como se sabe, ha sempre um hiato
entre as propostas de estudos e sua efetivacio em sala
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de aula. A criacio de escolas primdrias complementa-

res ocorreu de forma muito limitada, existindo apenas |

em alguns centros urbanos mais desenvolvidos. As

autoridades educacionais acabavam por exigir dos |
professores apenas uma parte obrigatéria composta |
de leitura e escrita, nocoes de Gramdtica, principios |
de Aritmética, especialmente o sistema métrico, pesos |
e medidas e o ensino da doutrina religiosa. O ensino |
da Histéria Sagrada fazia parte da doutrina religiosa ;
e era mais difundido do que o da Histéria profana ou |

laica, permanecendo nos planos de estudos de muitas

escolas puiblicas, mesmo apés o advento da Reptiblica |

e a separagio entre Jgreja Catdlica e Estado.

A moral civica vinculava-se entdo a uma moral |
religiosa. Esta predominava nos textos escolares, sendo |
comum a utilizagio de prelegbes com histérias sobre -

a vida de santos, personagens que serviam como
exemplo de cariter, de moral e de fé e tornavam-se,
muitas vezes, verdadeiros heréis pelo martirio.

Os estudos de Histéria da pétria eram optativos,
embora sempre aparecessem nas instrugdes que os
inspetores forneciam aos professores, e seguiam os mes-
mos principios dos ensinamentos da Histéria Sagrada,
pelas narrativas da vida e dos feitos de grandes perso-
nagens da vida publica selecionados como exemplo
moral para as futuras geragdes. A narragio da vida dos
santos e de heréis profanos denominava-se histdria bio-
grdfica e era defendida pelos educadores da época como
um “modelo pedagdgico” para as classes elementares.

No fim da década de 80 do século XIX, com a abo-
liio do sistema escravagista e o aumento populacio-
nal proveniente do intensificado processo de imigracio
e urbanizacio, ampliaram-se os debates politicos sobre

N _ SEGUNDO GOVERNADOR GERAL DO BRAZIL

R. D. Pedro Fernandes Sardinha embarcou-
se para Poriugal, afim de pedir pmvidencms a
el-rei. :
P. Que catdstropke succedeu a este bilpo?

R. Naufragando entre os rios 8. Franeisco e

Matanga do 1° bispu du Bahia € de seus companheitros.

Cururipe, o bispo e toda a tripolagio do navio
fordo devorados pelos Cahetés (1556).

P. Que outro facto importante se dey no go-
verno de Duarte da Costa ?

R. Foi no governo de Duarte da Costaque o |
calvinista francez Nicoldo Durand de Villega-
gnon levantou o forte de Coligny n'uma ilha
da hahia do Rio de Janciro, que ainda conserva
o nome do seu fundador (1555).

2 concepgao de cidadania, devendo, entdo, os direitos
sociais e civis ser estendidos a um ntimero cada vez
maior de pessoas. A escola ganhou novo destaque, pela
necessidade de aumentar o nimero de alfabetizados,
condicdo fundamental para a aquisicio da cidadania
politica.
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Representacio de heréis-

mdrtires, Pequena
histéria do Brasil de
J. M. de Lacerda
1911, p. 34.
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Com a introducio do regime politico republicano
e do direito de voto para os alfabetizados, as politicas
educacionais procuravam proporcionar a escolarizagao

para um contingente social mais amplo, € novos pro- -

gramas curriculares buscavam sedimentar uma identi-

dade nacional, por meio da homogeneizagio da cultura |
escolar no que diz respeito A existéncia de um passado |

tinico na constitui¢io da Nagao.

O ensino de Histéria na escola primdria precisava
assim integrar setores sociais anteriormente marginali-
zados no processo educacional sem, contudo, incluir |
nos programas curriculares a participagao deles na |
construcio histérica da Nagao. Para a maioria dos |
educadores que concordavam com a escolarizagio das |
classes populares, a Histdria a ser ensinada, desde o |

primeiro ano escolar, aos trabalhadores livres que emer-

giam em substitui¢io aos escravos deveria inculcar }
determinados valores para a preservagio da ordem, da |
obediéncia 2 hierarquia, de modo que a Nagao pudesse |

chegar ao progresso, modernizando-se segundo o mo-
delo dos paises europeus. O conceito de cidadania,

criado com o auxilio dos estudos de Histéria, serviria

para situar cada individuo em seu lugar na sociedade:

cabia ao politico cuidar da politica, € a0 trabalhador |

comum restava o direito de votar e de trabalhar dentro
da ordem institucional. Os feitos dos “grandes ho-
mens”, seres de uma elite predestinada, haviam criado
a Nacfio, e os representantes dessas mesmas elites cui-
dariam de conduzir o Pais ao seu destino.

O fortalecimento do espirito nacionalista propor-

cionou as “invencdes de tradigoes”, de maneira seme- !

lhante a0 que acontecia em outros paises europeus,
conforme analisa o historiador inglés Eric Hobsbawm.
No caso do Brasil, as “tradi¢oes inventadas” deveriam
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ser compartilhadas por todos os brasileiros e delas
deveria emergir o sentimento patridtico. A Histéria
tinha como missao ensinar as “tradi¢bes nacionais” e
despertar o patriotismo.

Qs livros escolares elaborados no inicio do século
XX mostram como o patriotismo passou a ser 0 ob-
Jetivo organizativo central dos contetidos escolares de
Histéria. Em seu famoso livio Por que me ufano de
meu pais, Afonso Celso sintetizou os contetidos bisi-
vos da Histdria da Pdtria: a riqueza e a beleza da terra,
das matas e rios, o clima, a gente mestiga risonha e
pacitica, a histéria dos portugueses, representantes da
vivilizacdo, e a cristianizagio, que possibilitou uma
moral sem preconceitos.

Isse projeto de ensino de homogeneizagio da cultu-
ra histérica foi, entretanto, polémico, havendo alguns
vducadores e historiadores que se opuseram a uma
historia exclusiva da elite branca, com os olhos volta-
dos para a Europa e para a evocagio de uma mestiga-
jem que seguia passiva o rumo dos acontecimentos.
Houve tentativas de voltar para a histéria americana
¢ & constituicdo de uma histéria pela qual se pudes-
scm identificar os tragos de mestiagem na propria
vonstrucio da sociedade brasileira. Entre elas, a de
Intelectuais como Manuel Bonfim, que procurou, por
excmplo, introduzir nos cursos das escolas normais
para a formagio de professores primarios o ensino da
Histéria da América, assim como a de alguns segui-
dores dos principios anarquistas, que criaram escolas
de “educagio popular” para os setores das classes tra-
balhadoras.

Os grupos anarquistas que lideravam, nas primei-
ras décadas do século passado, os movimentos operd-
rlos em suas lutas por direitos trabalhistas criaram em
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vérias cidades as Escolas Modernas, inspiradas na peda-
gogia do espanhol Francisco Ferrer y Guardia, em que
o ensino se voltava contra a exacerbagio do patriotis-
mo e o culto 2 pdtria, os quais, entre Outros propositos,
incentivavam e justificavam o militarismo e as guerras.
Entre os anarquistas havia a corrente pacifista, opo-
sitora frontal 4 Primeira Guerra Mundial, que, desde
1914, levava 3 morte milhares de pessoas com a uti-
lizacio de armas cada vez mais sofisticadas. Tais grupos

questionavam o sentido da “civilizacdo” que a maioria |

dos europeus procurava impor ao restante do mundo.
No transcorrer das primeiras décadas do século XX,

nas 4reas urbanas e rurais, havia uma diversidade de |
escolas primdrias, de escolas publicas que seguiam o
modelo dos grupos escolares e de muitas outras mais |
precdrias, além de escolas particulares confessionais |

ou criadas por grupos diversos de imigrantes e outros
setores laicos que, muitas vezes, atendiam alunos traba-
lhadores, em sua maioria adultos. Essas escolas diferen-

tes, com horirios e tempos pedagégicos diferentes e |

cada vez mais controladas pelo poder estatal, assim
como o fechamento daquelas organizadas pelos anar-
quistas e de muitas escolas de imigrantes, completaram

no fim dos anos 30 um periodo de confrontos sobre
que contetidos histéricos deveriam ser ensinados. A |

Lingua Portuguesa, a Histéria do Brasil, acompanha-

da de Educacio Moral e Civica, juntamente com 2 4

Geografia, constituiram os contetidos fundamentais
para a formagio nacionalista e patriética, sedimen-
tando o culto aos herdis e a criagio de “tradigdes nacio-
nais” nas aulas e nas festas civicas.

Os anos 30 foram marcados pela consolidagio de |

uma memobria histdrica nacional e patri6tica nas esco-
las primdrias. A partir dessa época, com 2 criacio do
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Ministério da Educagio, o sistema escolar foi orga-
nizando-se de maneira mais centralizada e os contet-
dos escolares passaram a obedecer a normas mais
ripidas e gerais. Duas caracteristicas identificaram o
ensino de Histdria nas escolas primdrias a partir de
entio: a sedimenta¢do do culto aos herdis da Pitria,
vonsolidando Tiradentes como “o herdi nacional” e
os festejos também nacionais do 7 de Setembro; a
obrigatoriedade, como fruto dessa politica educacio-
nal, da Histéria do Brasil para os alunos que deseja-
vam ou possufam condicoes de prosseguir os estudos
sccundidrios, integrando os programas dos exames de
admissao aos cursos ginasiais.

) <« <
1.2. A “MEMORIZAGCAQ” NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

As lembrancas de muitos alunos da Histéria esco-
lir ¢ os livros escolares produzidos no século XIX
indicam o predominio de um método de ensino
voltado para a memorizagio. Aprender Histéria signifi-
cava saber de cor nomes e fatos com suas datas, repe-
tindo exatamente o que estava escrito no livro ou copia-
o nos cadernos. |

Um modelo de livro diddtico muito utilizado em
variadas escolas elementares era o catecismo, e muitos
textos de Histdria destinados as criangas seguiam o
mesmo molde. A Histéria, segundo o método do
vitecismo, era apresentada por perguntas e respostas,
¢ assim os alunos deviam repetir, oralmente ou por
escrito, exatamente as respostas do livro. Como cas-
tigo, pela imprecisio dos termos ou esquecimento de
algumas palavras, recebiam a famosa palmatéria ou
:;‘*rula. O sistema de avaliagio era associado a castigos
sicos.
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Método do
catecismo no livro
Pequena histéria
do Brasil de

J. M. de Lacerda
1942, p. 91.
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Independéngcia do Brasil

P. Quais foram os principais atos-do prin-
cipe regente depois da partida da esquadra
portuguesa ? 4

R. D. Pedro partiu a 25 de Margo de 1822
para Minas-Gerais, afim de chamar & obedién-
cia a junta governativa daquela provincia; a
13 de Maio aceitou o titulo de Defemsor Per-
pétuo do Brasd para si e seus sucessores, e a 3
de Junho convocou uma Assembléa consti-
tuinte. .

P. Que manifesto publicou D. Pedro em
Agosto do mesmo ano, e qual foi o motivo?

R. Ao receber a noticia que as cdrtes de Lis.
boa iam expedir tropas ao Brasil, publicou D.
Pedro o manifesto do 1° de Agostc, em que
exortava os brasileiros a se unirem para con-
seguir a sua mdependuncm.

P. Que viagem empreendeu em segmda 0
principe regente?

R. D. Pedro partiu no dia 14 de Agosto para
S. Paulo, onde reinavam graves dissensdes.
P. Que resolugdo zmportcmte tomou o prin-

cipe em S. Paulo?

R. Tendo D. Pedro ali recebldo noticias da
atitude que contra éle tormnavam as cortes de
Lisboa, resolveu proclamar desde logo a inde-
pendéncia do Brasil.

~

INDEPENDENCIA PO BRASIL g1 I

A memorizagio era a tOnica do processo de aprendi-
zagem e a principal capacidade exigida dos alunos para
o sucesso escolar. Aprender era memorizar. Tal concep-
¢do de aprendizado, fundamentada no desenvolvimen-
to da capacidade do aluno em memorizar, criava uma
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séric de atividades para “o exercicio da memoria”,
constituindo os chamados métodos mneménicos.

Um método mnemoénico muito difundido no ensi-
no de Histéria foi proposto pelo historiador francés
Frnest Lavisse, cuja obra didética serviu de modelo
para a confecao da produgao pedagégica nacional.
Lavisse pretendia desenvolver a inteligéncia da crian-
¢t por intermédio da capacidade da memorizagio,
sendo esta construida ao se estabelecer a relagio entre
a palavra escrita e as imagens. Para isso, em seus livros
diddticos para a escola priméria francesa no fim do
século XIX, apresentou uma série de imagens acom-
panhadas de exercicios e atividades cuja finalidade prin-
cipal era o reforco para uma “memorizagio histérica”.

Na pratica, no entanto, parece ter prevalecido nao
cxatamente a preocupagio com uma Mmemorizagao
aiva, mas simplesmente com a decoragio de nomes
¢ datas dos grandes heréis e dos principais aconte-
cimentos da histdria nacional. Era comum a recitagao
Jde poesias que incentivavam o patriotismo, como a
de Olavo Bilac: Ama com fé e orgulho a terra em que

nasceste! Crianga, ndo haverd pais nenhum como este!”

Adcmais, para consolidar essa memoria histérica, as
cscolas passaram a preparar com muito esmero as
comemoracoes e festas civicas, utilizando estratégias
pedagdgicas que envolviam musicas, teatros, desfiles
¢ toda uma série de rituais, com a participagio de
alunos e suas familias, ao lado de autoridades puiblicas.

Os métodos de ensino baseados na memorizagao
correspondiam a um entendimento de que “saber
histéria” era dominar muitas informagées, o que, na
pritica, significava saber de cor a maior quantidade
possivel de acontecimentos de uma histéria nacional.
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Evidentemente, as criticas a esse método foram inevi-
taveis. Desde o fim do século XIX, podia-se encontrar

uma literatura pedagdgica que sugeria a necessidade de

novos métodos, baseados em autores como Montessori,

por intermédio dos quais se introduziam propostas dos |
denominados métodos ativos, que incentivavam a parti- |

cipacio e o envolvimento dos alunos na aprendizagem.
Uma obra interessante, a Methodologia da Hists-

ria na aula primdria, escrita, em 1917, pelo professor |
Jonathas Serrano da escola normal do Rio de Ja- |
neiro, indicava as possibilidades de mudangas no |
método do ensino de Histéria para alunos a partir |
de 7 anos. Sem deixar de exaltar o ensino da His- |
téria pdtria e o culto aos heréis, o autor considerava |
que, para tornar mais eficiente a bistéria biogrifica, |
era preciso preparar melhor o professor. Este deve- |

ria escolher muito bem as narrativas que pudessem

despertar o interesse dos alunos e também atentar |

para a importancia do uso de outros materiais, como
mapas e gravuras.

Nas escolas dos anarquistas, sabemos que a pedagogia
de Ferrer y Guardia, como foi apontado anteriormente,
propunha métodos diferenciados, incentivando saidas e
excursdes com os alunos como meios de aprendizagem.

A critica ao “aprender de cor”, que nio podemos
confundir com a memorizagio consciente, tem sido,
portanto, constante desde o fim do século XIX. Chama-
nos a atengao exatamente a persisténcia de tais criticas
ainda nos dias atuais, o que indica tratar-se de um
método que se mantém apesar das argumentagbes que
passaram a consideri-lo inoperante ou secunddrio na
aprendizagem.
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[ preciso, no entanto, na critica aos métodos mne-
mdnicos, identificar que tipo de memorizagio estd
sendo considerada desnecesséria e passivel de ser descar-
tada. Parece acertado afirmar que a critica feita é contra
um tipo de memorizacio mecénica, do “saber de cor”,
da pura repetigio, e nio contra o desenvolvimento da
capacidade intelectual de memorizar. Essa distingao deve
ser feita para evitar que se julgue totalmente desnecessé-
rio desenvolver nos alunos a capacidade de memorizar
acontecimentos, no caso da Histdria, e referencid-los
ho tempo e no espago, para que, com base neles, se
cstabelecam outras relagées de aprendizado. Parece-
nos que reside neste ponto, ou seja, na confusio entre
A IMemorizagdo mecanica € A memorizagdo consciente, a
nccessidade de particularizar a critica contra esse méto-
do de aprendizagem.

Outro aspecto que precisa ser considerado sobre o
problema da memorizagio como método de ensino e
aprendizagem ¢é o de situd-lo historicamente, para evi-
tar uma andlise anacrénica. A difusido desse método
ocorreu em determinado contexto histérico. Quando
situamos as préticas culturais do século XIX e inicio
o século XX, podemos refletir com maior lucidez sobre
o papel da memorizagio na formagio dos alunos, espe-
cialmente no tocante a Histéria, disciplina considera-
da “decordvel” por exceléncia.

A sociedade brasileira tem-se caracterizado pela tra-
di¢io da comunicagio oral. A cultura oral era a base da
comunicagio de todo o periodo em que a escolariza-
¢io e a cultura letrada constituiam privilégio de uma
minoria da populago. A circularidade cultural predo-
minava na sociedade escravocrata, convivendo senhores
brancos com escravos indigenas e africanos ou de
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origem africana. As histérias narradas, que posterior-
mente estariam em posse do mundo erudito porque
seriam escritas, deixando de pertencer & cultura 4grafa,
eram apreendidas pela oralidade, contadas por narrado-
res durante as tardes e noites nas fazendas, nas povoagoes,
nos serdes. Repetiam-se contos e histérias quase que
diariamente para criangas, a fim de fazé-las dormir ou
entreté-las. Hist6rias e contos repetidos infinitas vezes.

O piilpito das igrejas era outro lugar da repetigio, do
aprendizado pela oralidade. As preces e a histdria sagra-
da eram aprendidas pela repetigdo didria das palavras,
pelas festividades ciclicas marcadas pelo calenddrio
cristao.

A instituigio escolar nasceu para propor uma nova
forma de comunicagio, o conhecimento pela escrita,
mas nio pode nem eliminar as relagbes sociais e suas
formas de transmissio de saber tradicionalmente esta-
belecidas nem afastar-se delas. Os métodos criados pela
escola foram obrigados a submeter-se a mecanismos
j4 existentes para imporem o saber que ela pretendia
disseminar. Da mesma forma que, na atualidade, ndo se
pode ignorar a importincia da comunicagio audiovi-
sual das midias, a comunicagio oral pela repetigio foi
incorporada pelos métodos de ensino, os quais evi-
dentemente foram sendo considerados ultrapassados
em razio das mudancas dos hdbitos culturais, mas
também devido ao uso da meméria como simples
repetigio da decoragao de uma licdo.

1.3. ESTUDOS SOCIAIS E 0S8 “METODOS ATIVOS”

A partir dos anos 30 do século passado comegaram
a surgir as propostas de Estudos Sociais em substitui¢ao

A Histéria, 2 Geografia e ao Civismo para as escolas
primdrias.

O principio bdsico dos Estudos Sociais, inspirado
em cscolas norte-americanas, visava 2 integragdo do
Individuo na sociedade, devendo os contetidos dessa
drea auxiliar a insercdo do aluno, da forma mais ade-
quada possivel, em sua comunidade. Os programas

Jde Estudos Sociais fundamentaram-se nos estudos da

pnicologia cognitiva, que se desenvolveu sobretudo a
partir dos anos 30 e aperfeicoou-se nos anos 50, pelos
estudos pedagégicos.

lissa fundamentagio psicoldgica apresentava os
I'studos Sociais para as criangas de forma progressiva,
Introduzindo os alunos nos temas da sociedade, de
wordo com a faixa etdria. Propunha que os estudos
fossem iniciados com base nas realidades préximas
tlas criangas, tanto no tempo como no espago. Nessa
peispectiva, o passado mais préximo era, antes de tudo,
o imcdiato: o familiar, o local, o escolar. A partir dos
N anos a crianga teria condigoes psicolégicas e moti-
vicoes que lhe permitiriam ampliar o raio de agio das
percepgoes de outros tempos mais recuados e outros es-
puqos, por meio de aventuras e narragoes mais realistas.

Os Estudos Sociais foram adotados em algumas
excolas, denominadas “experimentais” ou “vocacionais”,

,7 no decorrer da década de 60, e, depois da reforma
E educacional na fase da ditadura militar, pela Lei 5.692

de agosto de 1971, a drea foi introduzida em todo o
alstema de ensino — o qual entdo passou a se chamar
tle primeiro grau —, estendendo-se para as demais
#érics do antigo gindsio.

Houve sempre certa dificuldade em estabelecer efe-
tlvamente os conteddos histéricos dos Estudos Sociais,
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em conseqiiéncia da condi¢io de sintese que a é4rea
tendia a desempenhar. Para Delgado de Carvalho, um
dos precursores e defensores dos Estudos Sociais para
as séries iniciais (as quais compéem o atual ensino
fundamental), essa é basicamente uma 4rea de forma-
¢do de valores morais. Considerando o momento histé-
rico de vivéncia em um mundo dificil e conturbado,

os Estudos Sociais j4 nio se poderiam limitar a desen- |
volver um espirito patriético e nacionalista de fei¢io |
ufanista, mas deveriam criar meios de frear as inquie- |
tudes de uma gera¢io em um mundo submetido a um
ritmo acelerado de transformacées de seus valores tra- |
dicionais, tais como a familia, as condigoes de trabalho

e a ética.

Os Estudos Sociais poderiam atender aos proble-
mas da sociedade moderna e ajudar a enfrentar seus
riscos por serem constituidos de “diferentes matérias”, |
no intuito de dar seguranga e estabilidade aos edu- |
candos. Tais “matérias” provinham da Geografia hu-

mana, da Sociologia, da Economia, da Histéria e da
Antropologia Cultural, que se misturavam para cons-

tituirem “ciéncias morais”. Elas se integravam para |

explicar o mundo capitalista organizado segundo o
regime democrdtico norte-americano, que favorece a
acdo individual e o “espirito” de competitividade como
garantia de sucesso, condigio que exige um desen-
volvimento de capacidade de critica segundo os moldes
liberais: criticar para aperfeigoar o sistema vigente e
melhor se adaptar a ele.

Os métodos tornaram-se de vital importincia para

o bom resultado dos Estudos Sociais, uma vez que os

conteddos histéricos, geogréficos, socioldgicos, etc. se
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- diluiam, assim como as categorias e conceitos bdsicos
- provenientes das ciéncias de referéncia. Os métodos
#1/vos, que situam a crianca e seu centro de interesses
como pontos de partida — na concepgio de Delgado
de Carvalho e dos demais seguidores, contempo-

Mncos nossos, dessas propostas —, fundamentam-se
em Herbart ¢ em Dewey. A inteligéncia infantil em
st fase concreta, conforme a psicologia cognitiva, deve
rer estimulada, no caso especifico dos Estudos Sociais,
pela observagio e descricio do meio local. Devem-se
ubscrvar e descrever situagdes de trabalho, a organiza-
(Ao das ruas e pragas, os transportes, etc., e incentiva-
w muito a realizagio de visitas aos locais de interesse
histérico e de excursées.

P’ara a maioria dos autores, os estudos histéricos,
¢mbora meramente introdutérios, sé seriam possiveis
# partir da idade de 9 anos, comecando com as lem-
brancas préprias do aluno, a familiar e a local, para
posteriormente se selecionarem alguns tépicos sobre
Rrupos sociais de outros tempos e de outras civili-
#aqoes, de modo que a crianga pudesse ter “uma visdo
wibria e mais simpdtica dos estrangeiros”. O “outro”
¢, nessa visao, entendido como alguém diferente que
Mmerece simpatia, a fim de ser evitada a formacio de
um cspirito nacionalista xenéfobo e de antagonismo
que, de alguma forma, pudesse favorecer tendéncias
helicosas. O importante nas atividades ou no método
dtivo € a criagio de uma atmosfera pedagégica, para
formar, a partir da escola, um individuo socialmente
eficiente para o sistema.

Iim decorréncia do método ativo, surgiu uma pro-
posta de contetido cujo principio de selecio era a dos
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“circulos concéntricos”. Os conteidos organizavam-

se por estudos espaciais — do mais préximo ao mais |

distante —, e os estudos histéricos tornavam-se bas-

tante reduzidos, constituindo apéndices de uma Geo- |
grafia local e de uma Educagio Civica que fornecia ﬁ
informagées sobre a administragio institucionalizada }
(municipios, Estados, representantes e processo elei- 'f
toral), sobre os simbolos patrios (hinos e bandeira) e ]
sobre os deveres dos cidadios: voto, servigo militar, f|
etc. As datas civicas e as comemoracées dos feitos dos §
herdis e dos “grandes acontecimentos nacionais” eram, }
na prética, os tnicos “contetidos histéricos” para alu- }
nos dessa faixa etria. A comemoragio ou rememoragio |
da “descoberta do Brasil”, da “independéncia do Bra- |
sil”, da “abolicio dos escravos” e da “proclamagio da |
Repiiblica” tornou-se sindnimo de “ensino de Histé- |

ria” para as séries iniciais.

2. Ensino de Histéria no secundario

A Histéria foi uma disciplina incluida no plano de ]
estudos do Colégio Pedro II, a escola secundaria pabli- :
ca modelar criada pelo governo imperial em 1837.
Embora o nivel secunddrio tenha sofrido transfor- -
mac6es constantes do século XIX ao atual, a Histéria ;
permaneceu como ensino obrigatrio, integrando tanto 1
os curriculos das humanidades cldssicas como os curriculos |
cientificos. Nesse percurso, os contetidos selecionados |
¢ os métodos variaram bastante, sem, contudo, deixa- |
rem de estar a servigo de finalidades fundamentais :

associadas 4 constituicio de identidades nacionais.
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; 2.1. A HISTORIA E O CURRICULO HUMANISTICO

O) nivel secundério no Brasil caracterizou-se como
um curso oferecido pelo setor piiblico — no Colégio
Pedro I do Rio de Janeiro, capital do Império e da
Repablica, em liceus provinciais, em gindsios esta-
duais republicanos — e pelo setor privado. A rede

E particular de escolas, para esse nivel escolar, desempe-

hhou ¢ continua a desempenhar importante papel,
levando-se em conta que o secundadrio foi criado para
atender & formacgio dos setores de elite.

As escolas confessionais de ordens religiosas de
origem européia, nos séculos XIX e XX, foram muito
Importantes e responsdveis pelo estabelecimento de
wm sistema de ensino bastante amplo, com exter-
Itos e internatos, tanto para meninos quanto para
meninas. A presenga dos colégios confessionais foi
tonstante até os anos 50 do século passado, quando
tomegaram a sofrer intensa concorréncia de escolas
vecunddrias leigas, que passaram a proliferar 3 medida
{uc se ampliava o publico escolar secundério, no pro-
vesso de crescimento da classe média urbana.

A Histéria, tanto nas escolas publicas como confes-
slonais do século XIX, integrava o curriculo denomi-
nado de “humanismo cldssico”, o qual se assentava no
extudo das linguas, com destaque para o Latim, e tinha
o8 textos da literatura cldssica da Antiguidade como
modelo e padrio cultural. O curriculo humanistico
pressupunha uma formagio desprovida de qualquer
utilidade imediata, mas era por intermédio dele que
ac adquiriam marcas de pertenca a uma elite. Assim,
0 estudo do Latim nio visava simplesmente formar
um conhecedor de uma lingua antiga, mas servia para
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que o Jovem sccundarista fizesse citagoes e usasse ex-
pressoes caracteristicas de um grupo social diferenciado
do “povao iletrado™.

Os contetidos propostos serviam também para uma
formacio moral baseada no idedrio de civilizagao, cujos

valores eram disseminados como universais, mas pra- |
ticados com exclusividade pela elite. A selegdo de textos |
literarios realizava-se tendo em vista a apreensio de |
valores como a prudéncia, a justi¢a, a coragem e a {
moderacio. As disciplinas foram sendo organizadas |
para atender, portanto, a tais objetivos sociais e de

formacio de valores.

Os programas do Colégio Pedro II, que consti- ,
tufam modelo para os demais colégios desse nivel no ]
Pais, foram inspirados no ensino secunddrio francés. |
Predominava o estudo de Histéria Geral, dividido pe-
los grandes marcos definidores da histéria profana: |
tempo antigo, entendido como a de alguns povos em |
torno do Mediterrineo, com especial acento sobre
gregos € romanos; a Idade Média, como oposic¢io ao |
tempo moderno; a Idade Moderna e, por fim, a cria- |
¢ao, em 1850, de uma Histéria Contemporinea. Mas, |
além da histéria profana, o ensino da Histéria Sagrada |
era parte integrante dos programas durante os anos |

do Império. A Histéria da Pdtria ou do Brasil intro-

duziu-se a partir da fundagio do Colégio Pedro Il e |
separou-se da Histéria Geral, surgindo como disciplina
autbnoma apenas nos anos 50 do século XIX em uma |
condicio complementar, quase como um estudo ane- ‘
x0, e sendo oferecida aos alunos das séries finais. Cabe
lembrar que o ensino secunddrio nao era obrigatério

para o ingresso no ensino superior.
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Historiadores do Instituto Histérico e Geogrifico
do Brasil (IHGB) haviam fornecido, no decorrer do
século XIX, as bases de uma histéria nacional di-
vidida em periodos definidos pela agao politica: a
descoberta do Brasil — o nascimento da nagio que
era notadamente branca, européia e crista foi consti-
tuido no periodo da colonizagio; a Independéncia e
o F'stado mondrquico, que possibilitaram a integri-
dade territorial e o surgimento de uma “grande nagdo”.
A istéria do Brasil dos programas curriculares e dos
livros diddticos possuia 0 mesmo arcabougo, mas, na
pritica escolar, paradoxalmente, foi um conteudo com-
plementar na configuragio de uma identidade nacional.
A histéria da “genealogia da nagio” baseava-se na in-
set¢iio do Brasil no mundo europeu, € era este mundo
# matriz ou o berco da Nagio.

2.2. A HISTORIA E O CURRICULO CIENTIFICO

No fim do século XIX, o curriculo humanistico
loi duramente criticado por diversos grupos interes-
sados na modernizagio do Pais segundo os moldes do
capitalismo industrial e imperialista. O mundo indus-
trial que se espalhava pela Europa e pela América seten-
trional era incorporado por setores da nossa elite, que
passaram a questionar o curriculo humanistico e acen-
tuavam a necessidade de introduzir as ciéncias da natu-
reza para a formagio das novas geragoes. A Matematica,
w lisica, a Quimica, a Histéria Natural ou Biologia
passaram a constituir saberes escolares definidores de
uma formacio intelectual voltada para a configuragio
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de um novo tipo de elite. Nesse processo as disci-

plinas escolares foram sendo constituidas de forma |
mais organizada, como foi visto no capitulo anterior, 1
e as especialidades de cada campo do conhecimento |

compuseram um novo curriculo: o curriculo cientifico.
Os debates no Brasil, no decorrer do século XX,

sobre as disciplinas bdsicas para o ensino secundario
expressaram as polémicas sempre presentes em torno
dos objetivos desse nivel de ensino e dos setores so-
ciais que teriam acesso a ele. Nas primeiras décadas
do século XX acabou por prevalecer um amélgama
entre as disciplinas cientificas e as provenientes da 1
tradicio cléssica, formando o que André Chervel deno-

mina de Aumanidades cientificas.

A Histéria integrou-se nesse curriculo sem maiores
problemas. Seus objetivos continuaram ainda associa-
dos 4 formagio de uma elite, mas com tendéncias mais !
pragmaticas. E a disciplina passou a ter uma funcéo
pedagégica mais definida em relagao a sua importin-

cia na formagio politica dessa elite.

A Histéria da Civilizacio, com os quatro grandes §
periodos e separada definitivamente da Hist6ria Sagra- |
da, transformou-se no eixo explicativo da Histéria esco- !

lar. Os pressupostos iluministas foram os vencedores

de uma concepgao de histéria da humanidade, forta- §
lecendo a idéia da racionalidade do homem e tendo |

o Estado-nacio como agente principal da civilizagio
moderna. A cronologia continuava a organizar os con-
tetdos histéricos escolares, tendo como meta o progres-
so tecnolégico criado pelo homem branco.

A Histéria da Civilizacao e a Histéria do Brasil des- |

tinavam-se a operar como formadoras da cidadania e

"“W’f "

E du moral civica. Um dos objetivos bdsicos da Histéria
; encolar era a formagao do “cidadio politico”, que, em
E nosso caso, era o possuidor do direito ao voto. A Histo-
i tln do Brasil servia para possibilitar as futuras geragoes
L dos sctores de elite informacgoes acerca de como con-
duzir a Nacao ao seu progresso, ao seu destino de
- "prande nagio”.

Nessa perspectiva, a Histdria do Brasil continuava
vomo contetido suplementar. Houve tentativas de in-
troduzir uma Histéria da América, no intuito de con-
tribuir com a formacio de uma identidade latino-
amcricana para forjar projetos politicos para a Nagio,
mas nio tiveram sucesso. Prevalecia a idéia de que a
ldentidade nacional deveria sempre estar calcada na
l'uropa — o “bergo da Nagao” — e de que a histéria
nacional havia surgido naquele espago. Esse idedrio
explica a razdo de os estudos da Histéria do Brasil
comegarem fora do espago nacional. O Brasil nasce
¢m Portugal e é fruto de sua expansio maritima. O
povo brasileiro, constituido de mestigos, negros e in-
dios, continuava alijado da meméria histérica escolar
¢ da galeria dos heréis fundadores e organizadores do
lstado-nagao.

No decorrer da década de 30 do século passado, os
discursos e a politica nacionalistas também nio pro-
vocaram um ensino ampliado de Histéria do Brasil
hos programas curriculares, e a histéria nacional conti-
nuou sendo um apéndice da Histéria da Civilizagao,
assim como a Hist6ria da América.

Apenas com a Lei 4.244 de 1942, sob o ministério
de Gustavo Capanema, a Histéria do Brasil tornou-
s¢ mais presente, com carga hordria aumentada, e a
Historia da América passou a contar com uma série
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dedlcada ao scu ensino. Ficou estabelecido que o secun-
ddrlo teria dois niveis: o curso ginasial, de quatro anos,
¢ o curso colegial, separado em curso cldssico e curso
cientifico, de cardter propedéutico, com mais trés anos.
lissc momento correspondeu a uma fase de redefinicio

do secunddrio. O objetivo maior era favorecer o desen- }
volvimento de um setor tercidrio, consumidor e urbano, ‘
capacitado para as tarefas necessdrias & modernizagio |
e para as atividades urbanas. A divisio do nivel secun- |
dario atendia a essa demanda da configuragio de uma |
classe média. Para determinados setores da classe média |
era suficiente o curso ginasial, € para os setores em
ascensio e para as elites existia o colegial, que condu- |
ziria estes grupos selecionados aos cursos de nivel |

superior.

A Histéria, nesse contexto, tinha por objetivo apre- |
sentar e difundir “elementos que formam a trama da |

histéria, por meio de fatos politicos, econdmicos, sociais,

religiosos, literdrios, artisticos, cientificos, enfim, os fatos |
culturais e de civilizacdo”; ou seja, servia para a forma- |

¢3o de uma “cultura geral e erudita”.

Nas décadas de 50 e 60 surgiram criticas e novas
propostas sobre os objetivos e métodos de ensino. Tais
criticas provinham de professores formados pelos cur-
sos de Histéria criados a partir de 1934, cursos esses
responsdveis pela profissionalizagio de um corpo do-
cente que também se iniciava pela relagdo entre ensino
e pesquisa.

A critica maior de educadores da época dirigia-se
contra uma erudi¢io histérica desvinculada de formagao
que fornecesse aos alunos elementos de autonomia
intelectual ante os desafios econdmicos impostos pelo
setor empresarial e pelas politicas desenvolvimentistas,

quc visavam ao crescimento industrial e tecnoldgico. A
 parte cssa formagio intelectual, via-se igualmente como
L hecessdria a formacio do cidadio politico, a qual, dife-
tentemente de periodos anteriores, aliasse o conheci-
; mento da histéria politica 2 histéria econdmica como
i uma das bases para o entendimento do estigio de de-
| senvolvimento capitalista dentro dos projetos de moder-
nizagao do Pais. Ndo havia, no entanto, critica ao

predominio de uma Histéria eurocéntrica e ao conceito
de civilizagao difundido por essa Historia. A “genealogia
da nagio” encontrava-se na Europa, € o mundo brasi-
leiro cra branco e cristio.

() secunddrio, como nivel intermedidrio e com
vontinuas crises de identidade, foi a grande vitima das
¢riticas dos anos 60 e do processo de reorganizagio
excolar imposto pela demanda de um piblico em cres-
¢imento acelerado a partir dos anos 70, sob o regime
politico ditatorial dos militares. A ampliagio da edu-
vy escolar, cuja demanda foi impossivel de ser freada
pelo regime militar, produziu uma situagio ambigua
para o secunddrio. A partir da Lei 5.692/71, o secun-
ddrio descaracterizou-se, dividindo-se em dois niveis,
¢om o ginasial tornando-se uma continuidade do ensi-
ho primdrio — primeiro grau de oito anos — e o
tolegial transformando-se em um confuso curso pro-
flssionalizante, denominado segundo grau.

lissa conjuntura, que aumentou a participagio de
um puiblico proveniente de setores diferenciados, pro-
vocou mudangas substantivas no processo educativo
¢ afctou, de maneira indelével, a qualidade da escola
publica brasileira.

A Histéria e a Geografia transformaram-se em Estu-
dos Sociais, para sintetizar o ensino sobre a sociedade e
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diminuir o nimero de docentes, e a disciplina que sur-

giu dessa jungio ainda teve de competir com contetidos
dogméticos provenientes das aulas de Educacio Moral |
e Civica e Organizag¢io Social e Politica do Brasil. Um ]
contetido aligeirado de Histéria e Geografia, de caréter |
dogmadtico, passou a prevalecer nos oito anos do pri- |
meiro grau. No segundo grau, apesar de a Histéria i
subsistir, a diminuigio da carga diddtica comprometeu {
qualquer mudanga significativa capaz de substituir um |
conteddo erudito e enciclopédico por outro mais ade-
quado 2 formagio de uma geragio proveniente de cul- |
turas e condigoes sociais multiplas. Houve tentativas, V\;
mediante formas de resisténcia de professores e até mes- }
mo em espagos do poder institucionalizado, mas pouco §
se realizou, na pratica, para a efetivagio de um ensino |
nio mais voltado para a formagio de elites, mas para um 1}
conjunto social amplo em luta por direitos de cidadania. 1

2.3. MUDANCAS E PERMANENCIAS NOS METODOS
DA HISTORIA ESCOLAR

Os métodos de ensino de Histéria para o nivel se-
cundério passaram por mudangas semelhantes s que
ocorreram no ensino primdrio. A Histéria, inicialmen-
te ensinada por métodos exclusivos de memorizagio,
aos poucos passou a incorporar os métodos ativos,
inspirados em pressupostos da psicologia cognitiva.

No século XIX, a preocupagio maior era o aperfei-
goamento dos métodos mnemonicos. Um exemplo
foi a introducgio do “método Zaba” em escolas do
Rio de Janeiro e da Bahia, por volta de 1870, que vi-
sava aperfeigoar o ensino da Histdria cronoldgica. Esse
método, criado para o estudo da Histéria Universal,

' utilizava mapas e uma linha cronoldgica para auxiliar
' ox alunos na resposta as perguntas sobre os principais
- acontecimentos de cada século. Buscava-se familiarizar

0 aluno com técnicas de memorizagao de fatos histé-
tlcos universais em suas respectivas datas, associadas

b a0 espago dos acontecimentos. Assim, o aluno poderia

"facilmente” dominar a seqiiéncia cronoldgica dos prin-
vipais acontecimentos do mundo.

IDe maneira geral, no Colégio Pedro II e nas escolas
priblicas, o ensino centrava-se nas prelecoes dos profes-
sores e na leitura de livros que norteavam os alunos
para responderem aos questiondrios que seriam repe-
tidos em argiiicbes orais ou nas provas escritas, realiza-
s aos sdbados — donde o nome de sabatinas. Para
a | listéria Geral ou da Civilizagio, os livros adotados
cram franceses, traduzidos ou nio. Na Histéria do Bra-
sil, um dos livros mais adotados foi Ligoes de Histdria
do Brasil, do professor do Colégio Pedro II Joaquim
Manuel de Macedo. A ampla aceitagdo do livro de
Macedo por vdrias geragdes de professores pode ser
explicada pelo método nele contido, expressivo de uma
visio de aprendizagem. O autor insistiu na importin-
¢ia do método do ensino de Histéria, o qual se tornou
a “alma” do livro. Cada “licio” do livro deveria ser
exposta pelo professor e lida pelo aluno, que, em segui-
da, fazia um resumo. Tal resumo seguia um roteiro
apresentado como “Quadro sinético”, dividido em “Per-
sonagens”, “Atributos”, “Feitos e acontecimentos”
¢ “Datas”. Pelo compéndio de Macedo pode-se per-
ceber que o método exigia decoragio, mas requisitava,
pela produgdo do quadro sinético, outros esquemas
comparativos e anal6gicos que, por sua vez, auxiliavam
na memorizagio do que era considerado essencial no
aprendizado da Histéria.
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lixemplo de um resumo
do livro Ligdes de Histéria
do Brasil, de Joaquim
Manuel de Macedo,

p. 88-89. Rio de Janeiro:
B.L. Garnier, 1884,
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A introdugio do curriculo cientifico nio afetou sig- |
nificativamente os métodos de ensino, uma vez que |
disciplinas como Quimica, Fisica e Biologia, as quais
eram inicialmente mais experimentais €, em principio, ]
tendiam a se utilizar de laboratdrios, se transformaram
em contetidos mais abstratos e passaram a exigir, de ‘
maneira semelhante 3s demais disciplinas “humants- §
ticas”, a decoragio como meio de aprendizagem. A
Histéria, assim, continuou com o mesmo método, pas- 1,
sando os livros didéticos, cada vez mais, a indicar os ru-
mos da aula, a maneira “correta” de o professor |
“dar aula”. E importante destacar que nio existiam
cursos de formacio de professores secunddrios e os!
livros did4ticos eram ferramentas fundamentais para§
o desempenho da fungdo docente. |

No decorrer dos anos 30 do século XX, apesar das :
propostas de mudangas na metodologia apresentadas
por autores dos programas de ensino da época, conti- §
nuou sendo considerado fundamental o dominio de v

extenso contetido, de tipo enciclopédico. As contra-
digbes entre o que era proposto por meio de métodos )

ativos, como filmes e excursoes, ¢ a pritica da memo- |

sai da escola”.

-

rizagdo mecinica explicam-se em parte pelo sistema
de avaliagao imposto, o qual exigia o0 dominio de um }
contetido extenso em um niimero reduzido de horas- |
aula de Histéria. O aluno era entio conduzido i tarefa |
de se preparar para provas escritas e orais. Tal sistema |
justifica assim o costumeiro uso da “cola” para as |

provas escritas e o dito estudantil “quem nao cola nio |

E importante lembrar que o nivel secundirio de
ensino tornou-se obrigat(’)rio eera propedéutico, ser- 4
vindo como fase preparatéria ao ensino superior. Nessa
linha, a Histéria era disciplina presente em vérios
programas dos cursos preparatérios ou dos exames “
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 vestibulares para diversas faculdades. O objetivo do alu-
 no cra dominar os contetidos para ser bem-sucedido
F o processo de selegdo. Por se tratar de exames seleti-
L os, explica-se a extensao dos programas e seu carater
L onciclopédico.

i Os anos 50 foram marcados pela consolidacio do
 eurriculo cientifico, fornecendo novo status As reas de
 ¢onhecimento das ciéncias exatas. Os métodos e
' guntetdos de ensino das disciplinas correspondentes
 provinham de projetos norte-americanos e estavam
 VIsivelmente direcionados para a formacio de elites
voltadas para a produgio tecnoldgica, as quais deve-
 un cstar submissas aos interesses do capitalismo assim
| €omo aos valores propugnados pela Guerra Fria. O de-
 butc sobre as inovagées metodoldgicas para a Histéria
] Imeprava-se nesse contexto politico-econémico.

[ As criticas aos métodos que organizavam e desen-
 volviam os conteidos como um fim em si mesmo
f passaram a ser a tonica dos professores formados pelos
,; ¢ursos de Historia das faculdades de Filosofia, Cién-
6l ¢ Letras (FFCLs) que se multiplicavam a partir
dos anos 40 e 50. Virios artigos publicados em revis-
ttmn de Histéria propunham mudancas nos métodos,

EMas com diferentes posigdes sobre os objetivos da disci-

lina. Em muitos desses artigos divulgava-se a idéia
¢ (|uc o professor deveria manter uma atitude de neu-

g mlidade diante de todos os acontecimentos histéri-

o+ do passado ou do presente. A constante solicitacio

W postura neutra do professor evidenciava, paradoxal-

ente, o cardter politico da disciplina.

. lim tese pioneira sobre metodologia de Histéria, a

; ’tof'c'ssora Amélia Americano, da cadeira de Did4tica

dﬂ USSP, defendeu a necessidade de neutralidade e de

] objctividade mediante a utilizacao de mérodos ade-

iﬂluldos. O uso de novos métodos era necessario para
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a concretizagio dos objetivos de uma formagao intelec- |
tual, patriética ¢ humanitria, segundo os pressupos- |
tos de Dewey. A tese tecia uma critica a Historia que
havia servido apenas como treino de meméria e pro-}
punha que o papel do estudo dos fatos histdricos de-
veria estar relacionado “/ajo desenvolvimento de outros}
aspectos da inteligéncia, tais como o raciocinio, imagi-
nagdo construtiva, julgamento critico, etc.”. Essa pro-}
posta poderia impedir o envolvimento do professor]
em confrontos ideoldgicos, embora seja ficil cons-
tatar, contraditoriamente, a posigio da autora sobre 3]
funcio da disciplina na formagio de um individuoj
apto para o exercicio da democracia liberal, em opo+
sicio a uma formagio fundada em principios do comu ]
nismo ou do socialismo. 1
Nessa perspectiva, as propostas de renovacio dos
métodos concentravam-se mais em desenvolver “téc-
nicas de ensino” que se utilizassem de variados mate-|
riais e recursos diddticos, como leituras diversas dej
livros did4ticos, “textos histéricos originais”, jornais ¢
revistas. Acentuava-se a necessidade de neutralidadel
diante da histéria recente por parte do professor, justi-|
ficada pela objetividade fornecida por uma Histérial
de cariter cientifico. Defendia-se e difundia-se a idéiaj
de que a 4rea de humanas deveria, da mesma formaj
que as disciplinas afins as ciéncias exatas, funda+
mentar-se no conhecimento “neutro” e objetivo da
producio cientifica. Os métodos passaram a ser con '
siderados “técnicas de ensino”, e iniciou-se uma fase
de propostas pedagdgicas que passaram a ser deno-
minadas de “tecnicismo educacional”. Havia “técnicas’]
para o trabalho em grupo, técnicas de leitura dd
textos, técnicas para realizar excursoes, técnicas de es4
tudo dirigido, etc. Nio havia, portanto, necessidadd

' de repensar o contetido, mas apenas de aperfeicoar “téc-
| hlcas do ensino”.

l'm oposi¢io a neutralidade diante dos conteddos

L métodos, foram realizadas vérias experiéncias nas
- encolas de aplicagao criadas por muitas FFCLs e em
| outras instituicoes de cardter experimental, como as
excolas vocacionais. No decorrer dos anos 60, concre-
-~ tlzaram-se novos métodos em tais escolas, e a tendéncia
. e1a aliar renovagio metodoldgica a mudangas de con-

tetido. Por exemplo, na Escola de Aplicagio da USP,
i estudos do meio e o uso de audiovisuais, filmes e
pegas teatrais possibilitavam trabalhos interdiscipli-
nares voltados para determinados contetidos, como
no caso das “Revolugdes”, um dos eixos articuladores
o programa para o ensino médio. Assistir a um
e correspondia 4 andlise da linguagem do ponto de
vista artistico, mas, sobretudo, a escolha da obra
«incmatografica era determinada pelo contetido, como
no {ilme Marat/Sade, baseado na peca teatral de Peter
Weiss, no qual se debate o tema da Revolucio
I'vancesa sob uma 6tica diversa para a compreensio
tlo denominado “Periodo do Terror” de Robespierre.

Professores promoviam alguns debates em face de
um direcionamento que nio se limitava a renovar o
método, mas almejava repensar a funco social e poli-

tlca das disciplinas escolares, sobretudo da Histéria.

{.ompreende-se entdo o fechamento, pelo regime mili-
tar, dessas escolas que promoviam uma renovagio do
¢nsino no sentido de articular contetido e método.
lixplica-se, por conseguinte, a fase posterior, na qual
#s mudancas metodolégicas deveriam limitar-se ao
weu cardter técnico. Estudos dirigidos, jogos de memo-
rrago, trabalhos em grupo para producio de textos,
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sem favorecer debates orais, aumento e favorecimen- |

to da produgio de livros diddticos e os estudos do meio |
passaram a ser vistos como “técnicas” subversivas.

Sugestdes de atividades

1) Andlise de documentos

Documento 1: O ensino de Histéria para escolas}
elementares

it
“A Histéria deve se iniciar por pequenos contos historicos,
que [serviriam| para despertar a curiosidade dos aluno
interessd-los neste género de estudos; depois vém as not
cias biogrdficas dos personagens célebres — episédio
importantes da historia de cada povo, nogoes sobre
origem, vida e costumes de cada um —, um esbogo gerali
da histéria universal, com o desenvolvzmento de certas‘
épocas que merecam estudos especiais.” 1
Proposta de um educador sobre o ensino de Hlstona ‘
para as escolas elementares, em 1879. ‘

Documento 2: Saber contar
(Foi mantida a grafia do documento para possi-
bilitar analises também dessas mudangas da escrita.) - 1

“Como nas classes elementares o méthodo biographico e
anecdotico € indispensdvel, cumpre que a mestra possua far-1

to cabedal de episddios interessantes, que logrem prender a |
attengio da creanga. Na phrase de Bliss, € preciso ter a ligdo'}
na ponta da lingua. Si a mestra hesita, ou gagueja ou ndo

sabe contar, como esperar que a escutem com gosto?

Grande difficuldade, saber contar! Em linguagem simples, )
acessivel a cérebros tdo jovens ainda, e com tudo correcta, §
e principalmente evocativa, escolher o essencial, por de}
lado quanto € inutil e sobrecarrega a narrativa, discernir}
a minucia que pde em relevo a personalidade ou a e’poca::
eis 0 que se ndo consegue sem esforgo, dedicag@o, amor ao

. CONTEUDOS E METODOS DE ENSINO DE HISTORIA: BREVE ABORDAGEM HISTORICA

ensino. Por isso vemos commumente quem estd desem-
penhando, sem verdadeira vocagdo nem preparo peda-
gogico, a difficillima e nobre funcg¢do de guiar os primeiros
passos das creangas no terreno da historia, desobrigar-se,
— ou julgar que se desobriga — da rude tarefa, exigindo a
repeticdo decorada de pdginas de um manual, epitome ou
que nome melhor tenha. Chamam a isso — ensinar historia.
Ndo € que os manuaes devam ser abolidos. Ao contrdrio.
Reconhecem-lhes a utilidade especialistas como Lavisse,
Hinsdale e Bliss, para ndo multiplicar citagdes. Mas urge
empregd-los de modo adequado, e — dura veritas, sed
veritas — pouquissimos temos que valham.”

SERRANGQ, Jonathas. Methodologia da Histéria na aula
primaria. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1917. p. 54-55.

Documento 3: Memoérias de um aluno

“Governadores-gerais, holandeses e franceses comegaram
a importunar-me. Esquartejavam-se periodos, subdividiam-
se e rotulavam-se as pecas em medonha algazarra. Os
meus novos amigos guardavam maquinalmente facanhas
portuguesas, francesas e holandesas, regras de sintese —
¢ brilhavam nas sabatinas. Segunda-feira estavam esque-
cidos, e no fim da semana precisavam repetir o exercicio,
decorar provisoriamente a matéria. A medida que avan-
cavam, a tarefa ia se tornando mais penosa: ficavam ape-
nas, algum tempo, as ultimas licoes.

Fu achava estupidez pretenderem obrigar-me a papa-
guear de oitiva. Desonestidade falar de semelhante
maneira, fingindo sabedoria. Ainda que tivesse de cor um
texto incompreensivel, calava-me diante do professor — e
a minha reputagdo era lastimosa.”

RAMOS, Graciliano. Infancia.

Documento 4: Os objetivos do ensino da Historia
- ho curso secundario

‘A Historia matéria tem uma finalidade a preencher (...)
como a de formar a personalidade integral do adolescente
e, em segundo plano, fornecer-lhe conhecimentos bdsicos.
Como preenche a Historia essa fungdo?
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| BRUTER, Annie. Lbistoire enseignée au Grand Siécle:
 haissance d’une pédagogie. Paris: Belin, 1997.
t CARVALHO, Delgado de. Introdugio metodoldgica aos
E Vistucos Sociais. 2. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1970.

: CASTRO, Amélia Americano F. Domingues de. Princi-
t plos do método no ensino de Histéria: diditica geral e

] especial. 1952, Tese — FFECH/USP, Sio Paulo.

CIHIRVEL, A; COMPERE, M. M. As humanidades
| 0o censino. Educagio e Pesquisa-Revista da FE/USP, Sao
Paulo, v. 25, n° 2, p. 147-170, jul./dez. 1999.

CORDEIRO, Jaime F. A Histéria no centro do
tlehate: as propostas de renovagio do ensino de
Histéria nas décadas de setenta e oitenta. Araraquara:
I 1./Laboratério Editorial/Unesp; Sao Paulo: Cultura
Académica, 2000.

(' OSTA, Emilia Viotti da. Os objetivos do ensino da
| listéria no curso secunddrio. Revista de Historia, Sao
Paulo, n°® 29, jan./mar. 1957.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminbos da Histéria
eisinada. Campinas: Papirus, 1993.

GASPARELLO, Arlette Medeiros. Construtores de identi-
thides: a pedagogia da nagio nos livros diditicos da
escola secunddria brasileira. Sao Paulo: Iglu, 2004.

I ACERDA, Joaquim Matia de. Pequena Histdria do
Itrusil. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1911.

Inicialmente pelo seu cardter informativo, amplia a visdo
intelectual, fornece conhecimentos novos. Por outro lado

ela dd margem a expanséo do aluno — oralmente ou por '
escrito. Sendo matéria essencialmente expositiva, desen- }
volve hdbitos de expressdo e sistematizagdo do pensamen- |
to. O aluno aprende a expressar-se, a formular suas idéias §
com clareza e método. O aproveitamento da Historia nesse §
sentido depende, evidentemente, da orienta¢do seguida
pelo professor. O uso e abuso de perguntas nas sabatinas|
e exames, o que facilita sem diivida alguma o trabalho de ]
corregdo, é, a esse respeito, pouco producente. A exposicdo |
oral contribui para dar segurang¢a ao aluno, dominio e
controle de si mesmo, hdbito de falar em piiblico. Diminuij
inibices. Dessa forma estamos contribuindo para a for-}
magéo de sua personalidade. A Histéria ainda pode tam—‘
bém desenvolver o raciocinio. Educa a imaginagGo. 3
Formulando problemas, analisando os porqués, as razdes, §
as condicdes que explicam um determinado fenomeno, }
problemas da sociedade. Enxergar solugoes. Mas tudo isso
sempre que a Historia ensinada permanega num plano
explicativo e nédo se restrinja a fastidiosa enumeragdo de}
fatos, dados, nomes, geralmente sem significado, e que }
sdo obrigatoriamente decorados pelos alunos.” !
COSTA, Emilia Viotti da. Revista de Historia, 1957.

Compare os diferentes métodos e objetivos do en-
sino de Histéria expressos nos documentos e analise {
o contexto das mudangas propostas.
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Capitulo 11

HISTORIA NAS ATUAIS
PROPOSTAS CURRICULARES
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Historia nas atuais
propostas curriculares

As transformagées no ensino de Histéria podem ser
L identificadas mediante a andlise de vdrias propostas
L (urriculares elaboradas a partir de 1980 pelos Estados
| ¢ municipios e pelos Pardmetros Curriculares
Nitcionais, produzidos pelo poder federal na sequnda
nmietade da década de 90. Nos vltimos dez anos tem
surgido uma variedade de propostas que almejam pro-
porcionar um ensino de Histéria mais significativo
Juiru a geragio do mundo tecnoldgico, com seus ritmos
diversos de apreensio do presente e seu intenso
consumismo, o qual desenvolve, no piblico escolar,
expectativas utilitdrias muito acentuadas.

As propostas curriculares inserem-se em um mo-
L mento importante da histéria do ensino de Histéria,
b ¢ cabe analisar com rigor metodolégico os novos rumos
E projetados pelos curriculos para se poder discernir o
L yue cfetivamente estd em processo de mudangas e como
L atualmente ocorre “a selecio cultural” do conhecimento
| onsiderado essencial para os alunos. Hé propostas de
| mudangas que precisam ser identificadas, mas devem-
| ae verificar as “tradigées escolares” que permanecem e as
- Peinterpretagoes dadas a antigos contetidos e métodos.

- Nos anos 70 do século passado, como foi apresen-
E twdo no capitulo anterior, prevaleceram mudancas rela-
 tlvas aos métodos e técnicas de ensino que visavam
#lequar-se a determinado e reduzido conhecimento his-
tbrico, sem que essencialmente os contetidos fossem
alterados, mas apenas simplificados e resumidos. Nas
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Mantendo essa tendéncia na histéria curricular brasi-
' leira, ¢ importante identificar as caracteristicas das pro-
E postas atuais no que se refere a interferéncias externas
E oin sua elaboragio e refletir sobre essas caracteristicas.
L Os curriculos escolares tém sido objeto de muitas
E anilises que situam seu significado politico e social, e
E ewsa dimensio precisa ser entendida para determinar-
- mos o direcionamento da educagio escolar e o papel
E uc cada disciplina tende a desempenhar na configu-
b g0 de um conhecimento préprio da sociedade con-
- temporénea.

. ) movimento de reformula¢ées curriculares dos
E anos 90 decorre da nova configuragao mundial, que
E lmpoe um modelo econdmico para submeter todos
£ o paises A l6gica do mercado. Uma légica que cria
. novas formas de dominacio e de exclusio, principal-
mente porque o mundo capitalista ndo corre grandes
fiscos apés as vicissitudes do socialismo no mundo
L ocidental. O desenvolvimento depende de articula-
E (0cs com essa “nova ordem mundial” e de submissoes
b 4 cla, a qual, entre outros valores, tem instituido nova
L ¢oncepgio de Estado e determinado maior fortale-
| clmento das empresas privadas e financeiras. Existe,
| portanto, a légica da privatizagdo, do lucro e da tec-
nologia, légica essa que submete as politicas e procura
- Impor suas metas a todos os paises. Cabe aos Estados
L muis pobres ou emergentes, cada vez mais, criar meca-
nIsnos para a entrada de “capitais estrangeiros”, “quebrar
bariciras alfandegdrias para os produtos estrangeiros”,
‘ farcr ¢mpréstimos junto a instituigoes financeiras inter-
. hacionais e depois “pagar em dia os juros das dividas
- externas”.

E A sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para
E ompetir e viver de acordo com a légica do mercado,
{uc exige dominios mais amplos do “conhecimento”.

escolas publicas, destinadas aos alunos das camadas so- |
ciais mais pobres, reduzia-se a0 méximo o contetdo |
explicito e recorria-se a testes ou “trabathos em grupo” |
para realizar uma rdpida avaliacdo em classes cada vez
mais lotadas, com diminui¢io da carga hordria e de|
aulas semanais. ]

No que se refere as renovagées curriculares atuais, ]
ha indagagbes sobre o significado e o alcance das mu-
dangas de tais propostas curriculares. Uma dessas inda- |
gagoes diz respeito ao significado da volta da Histéria
e da Geografia, em substituigio aos Estudos Sociais, |
a OSPB e a Educacio Moral e Civica. A reintrodu¢io
da Histéria e da Geografia correspondeu a alteragdes|
apenas nas técnicas e métodos de ensino, em resposta}
as demandas provenientes do mundo tecnolégico e]
informatizado, ou tem promovido transformagoes mais/
profundas que atingem o conhecimento histérico
escolar? |

1. Renovacoes curriculares

1.1. DIMENSOES INTERNACIONAIS DAS PROPOSTAS
CURRICULARES

A série de reformulagées curriculares na década de
90 do século XX nio foi um fendmeno nacional. ]
Outros tantos paises também sofreram mudangas em
seus curriculos oficiais, e muitas dessas propostas cur-
riculares, como as dos paises integrantes do Mercosul, ]
a de Portugal e a da Espanha, possuem a mesma estru- |
tura na organiza¢io dos documentos oficiais € a mesma
terminologia pedagdgica. |

Os nossos curriculos, como jd foi assinalado em ca-
pitulo anterior, tém seguido modelos externos, espe- |
cialmente os da Franca, para o ensino de Histéria. |

___HISTORIA NAS ATUAIS PROPOSTAS CURRICULARES
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Para esse modelo capitalista criou-se uma “sociedade ;
do conhecimento”, que exige, além de habilidades inte- |
lectuais mais complexas, formas de manejar informa- 1
¢oes provenientes de intenso sistema de meios de |
comunicacio e de se organizar mais autbnoma, indivi- |
dualizada e competitivamente nas relagdes de trabalho. §

Tais propésitos, concebidos segundo a 6tica dos
paises desenvolvidos, misturam-se a outros oriundos
das préticas de mobilizagio social, o que tem provo-}
cado, entre outras conseqiléncias, intenso movimento §
migratério de populagdes dos paises pobres para os]
mais ricos: da Africa e do Leste Europeu para os pai—i
ses ocidentais da Europa, e da América Latina para 0s
Estados Unidos. Nos paises emergentes, caracteri
zados, em sua grande maioria, por uma distribuicao
de renda desigual que provoca fossos cada vez mais
profundos entre pobres e ricos ¢ por indices de desem-
prego crescentes, O processo migratério continua al
seguir das dreas mais pobres para os centros urbanos
com maiores oportunidades de sobrevivéncia. O publi-
co escolar existente em tais condigdes é heterogéneo
e, para ser atendido em um nivel aceitavel de escola-|
rizacio, além de investimentos considerdveis por parte 1
do setor governamental, necessita de curriculos no mi- §
nimo flexiveis, que possam se adequar as circunstan- |
cias e situagdes diversas. ‘

As contradicées nas reformulagoes curriculares tor-|
naram-se assim inevitdveis, apesar da tendéncia de}
homogeneizagio idealizada pelos defensores da socie-|
dade “globalizada”.

No Brasil, as reformulagées curriculares iniciadasj{
no processo de redemocratizagio da década de 80
pautaram-se pelo atendimento as camadas populares,}
com enfoques voltados para uma formagio politica;
que pressupunha o fortalecimento da participagao de}

todos os setores sociais no processo democrdtico.
] ]untamente com tais propdsitos, introduziram-se,
b nas diversas propostas que estavam sendo elaboradas,
L também os projetos vinculados aos das politicas libe-
L tais, voltadas para os interesses internacionais. Como
parte da politica do governo federal, alinhado ao mo-
- delo liberal, o MEC comprometeu-se a realizar total
reformulagio curricular, que abarcasse todos os niveis
de escolarizagio, do infantil ao superior, para atender
#0s novos pressupostos educacionais.

Para os curriculos do ensino fundamental e mé-
L dio foram elaborados os Parimetros Curriculares
. Nacionais (PCN), sob uma orientagio internacional
oriunda de pressupostos da psicologia da apren-
| dizagem piagetiana. Cabe ressaltar que essa tendéncia
i psicologista dos curriculos nio ¢ nova, mas foi redi-
mensionada sob novas perspectivas, prevalecendo as
~ Interpretagoes de alguns educadores, notadamente a
o espanhol César Coll, daquilo que se denomina de
b construtivismo. Essa linha de orientagio para os cur-
- tlculos norteou as reformulagoes dos paises ibéricos e
E du América Latina, especialmente os do Mercosul.

E 1.2. CONCEPCOES DE CONTEUDOS ESCOLARES
] i DE APRENDIZAGEM

As propostas curriculares mais recentes tém pro-
curado centrar-se na relagio entre ensino e aprendi-
gagem, € nao mais exclusivamente no ensino, como
anteriormente.

Virios estudos assinalam as diferentes formas de
produzir os curriculos e os diferentes sujeitos que exe-
cutam essa tarefa, sendo possivel distinguir o conjunto
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complexo de elementos que deles participam e os in-
tegram desde a sua elaboragio, enquanto documento |
oficial, até a sua efetivagio por professores e alunos

nas salas de aula.

Atualmente, a idéia de curriculo é concebida em ‘
todas as suas dimensdes, distinguindo-se o curriculo |
formal (ou pré-ativo ou normativo), criado pelo poder §
estatal, o curriculo real (ou interativo), corresponden- |
te a0 que efetivamente ¢ realizado na sala de aula por/
professores e alunos, e o curriculo oculto, constituido“
por agbes que impdem normas € comportamentos vi- ;
vidos nas escolas, mas sem registros oficiais, tais como ]
discriminagoes étnicas e sexuais, valoriza¢io do indivi- §

* dualismo, auséncia ou valorizacio do trabalho cole- §
tivo, etc. Estudos recentes incluem ainda o curriculo]
 avaliado, que se materializa pelas a¢bes dos profes- ]
- sores e das instituigdes a0 “medirem” o dominio dos |
. contetidos explicitos pelos alunos e incorpora valores |
ndo apenas instrucionais, mas também educacionais, !
* como as habilidades técnicas ¢ praticas da cultura letrada.

Muitas das reflexdes dos tedricos educacionais for-

neceram novos suportes para a elaboragio de grande

parte dos atuais curriculos, alterando a composi¢io |

meramente técnica dos curriculos formais ou norma-

tivos. Dentre as alteragoes destacam-se as concepgodes

de contesidos escolares.

No Brasil, na década de 80, o debate sobre os con- |
tetidos escolares havia dividido os educadores preocupa- |
dos com reformulagées curriculares capazes de integrar |
os alunos das camadas populares. Havia consenso |
sobre a relevincia social dos contetidos veiculados nas |
escolas, mas havia divergéncias sobre quais contetidos ]
deveriam ser alterados ou mantidos no processo de!

reformulagio curricular.

HISTORIA NAS ATUAIS PROPOSTAS CURRICULARES

e um lado havia os defensores da idéia de que a es-
vola deveria fornecer os mesmos contetidos das demais
escolas da elite, servindo o dominio desses contetidos
tradicionais como instrumento para o exercicio da plena
vidadania. Tal dominio deveria ser a base de susten-
tigdo qualitativa por intermédio da qual se realiza-
riam as transformacées das relagées sociais vigentes.
A apropriagio dos contetidos das “escolas da elite” pelas
clisses populares fundamentava a “pedagogia dos con-
leiidos”, e essa tendéncia ofereceu orientagbes para
virias reformas iniciadas nos anos 80.

Iim oposi¢ao a essa linha conteudista, os defenso-
tes da “educagio popular”, baseados em Paulo Freire,
cntendiam que a escola nio podia ser apenas o local
e transmissio de contetidos valorizados pelos setores
dominantes, mas deveria se ater a conteidos signifi-
wuativos. Estes incorporam parte do conteddo tradicio-
nal, mas enfatizam temas capazes de proporcionar
uma leitura do mundo social, econdmico e cultural das
«amadas populares, para que os contetidos possam se
(ransformar em instrumentos de agées politicas no
processo de democratizagio do Pais. Assim, seus defen-
sores ressaltavam a necessidade de repensar os crité-
tios para a selegdo dos contetdos e sustentavam que
u ¢scola nao poderia se limitar a criar mecanismos ou
uperfeicoar métodos para-a transmissao de contetidos
repletos de erudigdo e de valores criados para atender
i outros interesses.

As divergéncias sobre os conteddos escolares ainda
permeiam o cotidiano escolar ou curriculo real, assim
vomo estao implicitas nas formulagées dos curriculos
oliciais. A importincia dispensada ao debate, vale a
pena ressaltar, tem trazido avangos para o estabeleci-
mento de critérios de selecio de contetidos, resultan-
do ¢m uma concepgao mais complexa, ao envolver a
relagao ensino-aprendizagem nesse processo.
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De acordo com os curriculos mais recentes, os |
contetidos escolares correspondem 2 integragio dos |
virios conhecimentos adquiridos na escola. Destarte, §
concebem-se como contetdo escolar tanto os contesidos |
explz’c‘itos de cada uma das disciplinas como a aqui-
sicao de valores, habilidades e competéncias que fazem )
parte das prdticas escolares. Os contetdos escolares

b

incluem, por exemplo, aprendizagens de novas lingua-

Epressupostos. Um pressuposto bdsico e fundamental
L u articulacio entre método e contetido. Essa articu-
F lagao serd objeto de anilise mais detalhada em capi-
tulo posterior e apresentada de forma mais direta
 com a Histéria escolar. O segundo pressuposto é que
L ox atuais métodos de ensino tém de se articular s
f hovas tecnologias para que a escola possa se iden-

gens, desde a norma culta da lingua ao dominio do}
significado das imagens de revistas em quadrinhos, )
de propagandas ou de filmes. Em Histéria, nao se en-

tende como apreensio de contetido apenas a capaci-
dade dos alunos em dominar informagées e conceitos

de determinado periodo histérico, mas também a capa-
cidade das criangas e jovens em fazer comparagoes §
com outras épocas, usando, por exemplo, dados resul-
tantes da habilidade de leitura de tabelas, grificos e}
mapas ou de interpretagio de textos. Os contetidos |
escolares correspondem também s formas de apresen- |
tagio de determinado saber escolar, as quais podem ser §
por escrito ou pela oralidade, via debates, atividades

em grupo, apresentagio de uma pega teatral, etc.

Ha3, pois, um entendimento explicito e nio mais
oculto de que a escola nio ¢ apenas o “lugar” onde os |
alunos sio alfabetizados ou obtém informacées de i
maneira sistematizada pelas disciplinas escolares, mas |
também a institui¢ao em que se aprendem contetidos |
sociais e culturais associados a comportamentos, valo- |
res e idedrios politicos. Esse conjunto de saberes sio |
“contetidos escolares”, que exigem, portanto, uma inte- |
gracio nos programas e planos escolares e devem ser |

igualmente planejados e avaliados.

1.3. METODOS E NOVAS TECNOLOGIAS

As propostas de renovagio dos métodos de ensino |
pelos atuais curriculos organizam-se em torno de dois |

- tificar com as novas geracoes, pertencentes a “cultura
dus midias”. As transformagoes tecnolégicas tém afe-

tado todas as formas de comunicagio e introduzido
novos referenciais para a producio do conhecimento,
¢ tal constatagao interfere em qualquer proposta de
mudanca dos métodos de ensino.

Um primeiro impacto nos meios de transmissio
de informagbes aconteceu com a difusio macica da
televisao, que inicialmente foi entendida como uma
voncorrente da escola. As atuais geragbes convivem
vom informagoes obtidas por imagens e sons, e essa
siuagio tem provocado mudangas substantivas na es-
wolarizagdo. Criangas e jovens assistem a noticidrios,
fllmes, novelas, desenhos animados, programas de en-

E (revistas, futebol e estdo assim imersos num “oceano

. » o] . 7 . .
de imagens”. A familiaridade e o convivio com a varie-
dade de informagoes da televisio tém feito os pro-
fessores utilizarem-se delas como parte integrante dos

L contetdos escolares. Mas, além desse aspecto, é impor-

tunte salientar que as formas de apreensao das informa-

i (ocs por intermédio da televisio provocam relagées

difcrentes com o conhecimento, porque criangas e jovens
pertencem a uma verdadeira “cultura da imagem”, a qual
desafia a necessidade do dominio da cultura letrada.
Além da televisio, multiplicam-se os computado-
fes, 0s novos suportes eletrdnicos que concorrem com
os antigos livros e com outros instrumentos de pro-
duzir e consumir informagoées escritas. A informdtica
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L todo 0 mundo no momento mesmo em que ocorria,
tornou-se, sem davida, objeto de estudo histérico. O
extudo desse episédio pelos professores de Histéria
b ansociar-se-ia provavelmente as relagées entre o deno-
minado “terrorismo” e o atual estdgio do imperialismo
L horte-a mericano, mas estaria incompleto, sem uma
aniilise do papel da midia e da difusao dela pelo mundo
-~ todo. Assim, tanto o conteddo histérico e politico do
episddio dos “atentados terroristas” como as imagens
produzidas pela “midia televisiva” precisam ser trans-
formados em objeto de estudo, se pretendemos evitar
um cnsino alienado ou meramente informativo.

Utilizar as informacoes da midia televisiva ou as
provenientes da internet é fundamental na escola, mas
o risco de, por conta disso, criar pessoas alienadas nao
|un|c ser ignorado. Alguns autores criticam com vee-
mcéncia a formacio cultural resultante do uso das diver-
ais tecnologias e da constituicio de uma “cultura de
massa” alienante e submissa a determinados interesses,
¢m sintonia com a légica consumista e produtora de
comportamentos individualistas de alta competitivi-
dade. Nesse sentido, torna-se fundamental o cuidado
com o método de leitura dos meios de comunicacio
¢ do uso da informdtica, de maneira que se propicie
L wma andlise critica das informacoes e do préprio su-
. porte de comunicagio.

PPortanto, os métodos, no processo de renovacio cur-
rleular, devem-se ater a essa série de problemas trazidos
do mundo tecnoldgico, com o entendimento de que
tuis tecnologias ndo sdo “inimigas”, mas também nio
sio produtos que possam ser utilizados sem uma criti-
i profunda do que transmitem, das formas individua-
listas de comunicagio e de lazer que estabelecem, do
tortalecimento do idedrio de uma submissao irrestrita
#0 dominio da miquina como instrumento educati-
vo que promovem. O uso de computadores, programas

e os computadores, segundo alguns especialistas de }
estudos de linguagens, revolucionaram ou estdo |
revolucionando mais do que a televisio as formas de |
conhecimento escolar, por sua capacidade e poder de
estabelecer comunicacdes mais pessoais € interativas.

As mudancas culturais provocadas pelos meios |
audiovisuais e pelos computadores sio inevitveis, pois ;
geram sujeitos com novas habilidades e diferentes capa- |
cidades de entender o mundo. Para analisar essas mu- |
dangas, h4 a exigéncia de novas interpretagées aos atuais |
meios de comunicagio que ultrapassem aquelas que]
os consideram degenerescéncia ou involugao. Interpre- §
tacbes permeadas de preconceitos ndo possibilitam um §
entendimento das configuragées culturais emergen- |
tes e, portanto, dificultam todo didlogo com nossos]
alunos. Por outro lado, e este é o mais importante desa- |
fio para os professores, nao se pode também ser ingénuo |
em relacio a essa nova cultura.

Um dos problemas para entender o papel das tec- |
nologias na cultura contemporanea ¢ o alcance delas;
como difusoras de informagées € o modo de tais infor- |
macdes se integrarem na configuragio do conhecimen- |
to escolar. Virios estudos revelam que as novas formas §
de apreensio do conhecimento ocorrem pela alter-
nincia entre a oralidade, os sons e o visual, os quais,
em certa medida, péem a informagio da linguagem |
escrita em plano secunddrio. Outra caracterizagio da
forma pela qual o conhecimento é apreendido corres- |
ponde 2 fragmentacio das informagdes provenientes §
de diferentes espagos e de maneira simultanea. Seme- |
lhante situagio exige cuidados, quando essas infor-
macbes passam para as situagoes de ensino na sala de
aula. Exemplificando, o famoso evento da destruicao
dos dois edificios em Nova York no dia 11 de setem-,
bro de 2001, apresentado pelas redes de televisio de |
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televisivos, filmes, jogos de videogame corresponde a
uma realidade da vida moderna com a qual criangas e
jovens tém total identificagdo, e tais suportes merecem

atengao redobrada e métodos rigorosos que formu- |

lem préticas de uso nio alienado.

Outro problema decorrente das tecnologias a ser |
utilizadas nas escolas relaciona-se s desigualdades das
condigoes de trabalho e da realidade escolar brasileira. }
O uso de computadores, notadamente, pode transfor-
mar-se em mais um meio para erguer barreiras entre |
os que tém acesso a esses produtos e os demais alunos |
das precérias escolas publicas das periferias das gran-
des cidades e das dreas mais carentes do Pais. Assim,
o consumo das novas tecnologias pode ser mais um
instrumento de exclusio social e cultural, situagio que §
provoca diferenciagoes até mesmo entre as diversas ge- §

ragoes de professores.

Diante do mundo tecnolégico vivido intensamen- §
te pelas atuais geragbes, existe um compromisso peda- |
gogico que nio se pode ignorar. Temos de concordar |
com os argumentos positivos de McRobbie sobre os
jovens criados sob a égide das “emergentes culturas |

da imagem” e sobre o reconhecimento das possibili-

dades educacionais e politicas dessas geragées pelas |

contradigbes inerentes a essa “nova cultura popular™:

Nao existe como voltar atrds... Para as populagdes trans- |
fixadas em imagens que sdo elas préprias realidades, ndo |
existe nenhum retorno a um modo de representacdo que ]
politize de alguma suposta forma direta, “digna”. A série 1
televisiva Dallas estd destinada a se situar ao lado de ima- :
gens da revolta negra (provocada pelas imagens impres- |
sionantes do espancamento de Roney King pela policia de ]

Los Angeles) (Green e Bigun, 1995, p. 239).

Tal constatagio impeliu as atuais propostas curri- |
culares a incluir os suportes tecnoldgicos nos métodos |
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de ensino, os quais, conseqilentemente, precisam ser
analisados em suas possibilidades paradoxais: pelas suas
contribuigoes e pelos problemas deles decorrentes.

2. Propostas curriculares de Histéria:
caracteristicas gerais

A partir do fim da década de 80 do século XX cria-
ram-se vérias propostas curriculares de Histéria para
o cnsino fundamental e médio, as quais circulam
pelos Estados e municipios além dos PCN, que sio
resultado da incorporagdo de parte dessa producio.
lis propostas tém em comum algumas caracte-
risticas, a saber:

* . alteracio nas formulacoes técnicas dos textos cur-
riculares, que passaram a apresentar fundamentagoes
sobre o conhecimento histérico e sobre os demais t-
picos da disciplina;

a preocupag¢io com a implementagiao dos curricu-
los, buscando sua legitimidade junto aos professo-
res, justificando sua produgio e procurando diluir
formas de resisténcia aos documentos oficiais;

a redefinicdo do papel do professor, fornecendo-lhe
maior autonomia no trabalho pedagédgico, concep-
(a0 esta expressa na auséncia de um rol de contet-
dos estabelecidos de forma obrigatéria para cada série
ou ciclo;

a apresentagdo mais detalhada dos pressupostos te6-
ricos € metodolégicos do conhecimento histérico;

a fundamentagio pedagdgica baseada no construtivis-
mo, expresso de maneiras diversas, mas tendo como
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principio que o aluno ¢ sujeito ativo no processo de

aprendizagem;

* 4 aceitagdo de que o aluno possui um conbecimento
prévio sobre os objetos de estudos histéricos, obtido |
pela histéria de vida e pelos meios de comunicacio, o
qual deve ser integrado ao processo de aprendizagem; §

* a introducio dos estudos histéricos a partir das séries;

iniciais do ensino fundamental.

2.1. PROPOSTAS CURRICULARES PARA OS DIFERENTES NI‘VEIS“

O ensino de Histéria, conforme o disposto em al-|
gumas propostas curriculares dos Estados e munici-]
pios e nos PCN, estd presente em todos os niveis de‘i‘:
ensino e, com a Geografia, constitui uma das bases]
essenciais do conhecimento das ciéncias humanas a
partir das séries iniciais até o término do ensino bdsico. |
Embora se mantenham as caracterfsticas gerais assina- |
ladas anteriormente, ¢ possivel identificar as especifi- {
cidades das propostas curriculares de Histéria para os
diferentes niveis de ensino. Apresentamos, a seguir, de
maneira sucinta, algumas caracteristicas mais gerais ,'
dessas propostas, ressaltando, entretanto, que vdrios |
dos problemas apontados serio abordados com maior

profundidade em capitulos posteriores.

a) Histéria para alunos de primeira a quarta série

As formulagées para o ensino de Histéria a partir |
das séries (ou ciclos) iniciais do ensino fundamental ]
sofrem variagées, mas visam ultrapassar a limitagio |
de uma disciplina apreendida com base nos feitos dos

.
heréis e dos grandes personagens, apresentados em
atividades civicas e como figuras atemporais.
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. As comemoragbes e festas comemorativas ainda
 fazcm parte dos conteddos, embora caiba lembrar
F que ostdo sendo introduzidos outros representantes
jﬂ sociedade brasileira, como nos festejos do Dia do
 [ndio (19 de abril) ou do Dia da Consciéncia Negra
t (20 dc novembro). Entretanto, dentre as caracteristicas
L gerais das propostas mais recentes, destaca-se a
 decisio de a Histéria e a Geografia serem objeto de
ontucdo a partir das séries iniciais, em substituicio aos
E Enudos Sociais, e apresentarem uma organizagio dos
rontetidos baseada em eixos temdticos.

I l'xiste a preocupagio de introduzir nogoes e con-
b ceitos histéricos a partir dessa fase escolar, os quais
 herao progressivamente trabalhados ao longo de todo
E v cnsino fundamental e médio. Os PCN de Histéria,
oa quais de certa forma consolidam essa tendéncia,
L tém como conceitos bésicos a cultura, a organizagio
L aocial ¢ do trabalho e nogoes de tempo/espaco histé-
toos, a serem introduzidos a partir do processo de
 allabetizacdo.

| A nogio de tempo histérico ¢ apresentada por meio
L du 0o do antes e depois, do conceito de geragido e do
f ¢onccito de duragdo. Dessa forma, as propostas curri-
: gularcs visam desenvolver nos alunos, de maneira
;gmduul, uma nog¢io de tempo histérico que nio seja
gntendido apenas como o do tempo cronoldgico.

i lvacio dos circulos concéntricos pela introdugio de
Euma concepcio de histéria local ou de “histéria do
1 ‘ugm'" que procura estabelecer articulagoes entre o mais
 proximo (ou o vivido do aluno) e a histéria nacional,
| #epional e geral ou mundial. Os estudos de Histéria
L ¢ como base o desenvolvimento intelectual do edu-
 eando, e dai a recomendacio de introduzir o contet-
, do a ser estudado por um problema situado no tempo

. Algumas das propostas visam também alterar a orga-

A nogio de tempo
histérico é analisada
com maior
profundidade na 2*
Parte, Capitulo IL

113



14 PARTE — HISTORIA ESCOLAR: PERFIL DE UMA DISCIPLINA
- HISTORIA NAS ATUAIS PROPOSTAS CURRICULARES

presente, buscando em tempos passados as respostas f
para as indagagbes feitas. A problematizacdo do estudo §
histérico inicia-se sempre pelo local, que se torna ob- 1
jeto de anilise constante, € nio mais em apenas uma ]
das séries, dependendo do tema a ser estudado. Para |
efetivar o estudo do local, a proposta fundamenta-se §
na histéria do cotidiano e apropria-se de seus méto-]
dos, com o objetivo de inserir as agoes de pessoasf:t

comuns — homens, mulheres, criancas ¢ velhos —

na constituicio histérica, e nio exclusivamente as}

agbes de politicos e das elites sociais. ]

Diferentemente das propostas baseadas nos circulos]

Na segio 3, “Coridiano e CONCENLTiCOS, que também utilizam a histéria localf
hiscéria local”, da 2 Paree,  como forma de introduzir o aluno na compreensao dof
Capitulo I, esta questio | . . _ . . ;
hisworiogrdfica ¢ apresencada  NAIS PrOXimo, a preocupagao maior, na atualidade, &
com maiores decalhamentos - egrabelecer articulagoes constantes, nas diferentes séri
tebricos e com exemplos da
pritica escolar,  entre 0 Jocal, o nacional e o geral. {

" Ao sc estudar as populagoes indigenas, por exem}

plo, fundamentando-se no conceito de cultura quel

inclui as nocoes de diferengas e semelhangas, deve-s o)

principiar pelo conhecimento do grupo indigena que|

antes ocupava o lugar atual de vivéncia do aluno, ad 1
quirindo informagoes sobre as caracteristicas desse]
povo que viveu e criou uma cultura prépria — linguay
habitos alimentares, rituais e festas —, para em segui4
da, na apreensio do depois, saber o que aconteceu cony
ele a partir do contato com o branco (desapareceu o g
migrou, foi escravizado...) € quais as marcas ou regis‘
tros ainda existentes no presente sobre a populagid
nativa. Posteriormente, ¢ importante estudar outrof
grupos indigenas de outros espagos e de outros temf
pos, para o aluno poder descobrir o que de diferent |
e o que de semelhante hd entre aquele povo indigen4
que ocupava o local atual e os outros povos que vivel

ram antes ou ainda vivem em outros lugares do Brasilj

 b) Histéria para alunos de quinta a oitava série

. As propostas para as séries ou ciclos finais do ensi-
ho fundamental mantém, como nas anteriores, a ca-
 racterizagio disciplinar, ministrada por um professor
 expecialista. Dessa forma, os fundamentos tedricos e
b metodolégicos sio apresentados de maneira que expli-
 tliem os pressupostos da Histéria a ser ensinada.
(icralmente essas propostas se posicionam contra
E on pressupostos que presidiram as anteriores e buscam
E altuar o atual estdgio da produgio historiogrifica. A
| maior parte delas baseia-se em uma histéria social ou
sociocultural, conforme se verifica pela bibliografia e
4 rcl;n constante relagio com os conceitos tidos como
- hisicos para o conhecimento histérico escolar.

Assim como para as séries iniciais, os conceitos sio
| considerados a base para o conhecimento histérico e
ﬁ busgn—se a coeréncia entre os objetivos da disciplina e
ox lundamentos historiogrificos e pedagégicos: “Com
. 0 aluno estard construindo um instrumental concei-
Wil que permitivd a identificacio das diferencas e de
s formas préprias de realizagcdo na Histéria; estard
L Winliim superando o egocentrismo e o individualismo na
L fonipreensio do cardter social da experiéncia humana”
H(SEL/R], 1994, p. 77).

L A opgio pela histéria sociocultural é justificada pela
e de conceitos selecionados como fundamentais, des-
itcundo-se os de cultura, trabalho, organizagio social,
ilugoes de poder e representagoes. O conceito de cul-
Mra procura substituir o de civilizagio, que funda-
',R\entou, segundo uma ética eurocéntrica, a Histéria
L#acolar, e desta forma se justifica a importincia da his-
Wl cultural: ... essa histdria cultural tem por objetivo
 possibilitar aos alunos compreender que os homens, para
Wbreviver, se relacionam com a natureza e entre si, e
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que nesse processo produzem cultura, que abrange, portans

to, todus as manifestagoes historicas dos grupos humanos™

(SEE/R], 1994, p. 76). "
IY nos PCN:

O aprofundamento de estudos culturais, principalmen
no didlogo da Histdria com a Antropologia, tem contribuf}
do, ainda, para um debate sobre os conceitos de cultura &
de civilizagdo. Alguns historiadores rejeitam o conceito dé¥
civilizag@o por considerd-lo impregnado de uma perspectis
va evolucionista e otimista face aos avangos e dominiog
tecnoldgicos, isto é, com uma culmindncia de etapas sucesy
sivas em diregdo a uma cultura superior antecedida pog

{

periodos de selvageria e barbdrie. Nessa linha, os histori
dores valorizam a idéia de diversidade cultural e multipli4
cam as concepgoes de tempo (Brasil, 1998, p. 32).

Para as séries finais do ensino fundamental, o domi-
nio dos conceitos ou dos denominados conceitos-chave
torna-se relevante para assegurar a sistematizacio do;
contetidos, pelo fato de nio existir um elenco de con+
teddos predeterminados para cada uma das séries ¢
algumas das propostas basearem-se em eixos tematicos
ou temas geradores. '

As propostas curriculares sio consensuais em outros|
aspectos referentes aos fundamentos teéricos da His+
téria. A impossibilidade do estudo de “toda a histéria
da humanidade” é considerada como ébvia, o que
niao signiﬁca, no entanto, que nao haja preocupagé
com uma concepgio de totalidade em sua aborda-
gem. Existe um cuidado em explicitar que o ensina
da disciplina nio pode se apresentar de forma frag-|
mentada e que ¢ preciso manter como meta a apreen-
sdo, por parte do aluno, de uma visio da histériaf
como processo. O ato de recorrer aos temas e aos
conceitos serve exatamente para conceber a idéia dej
totalidade e de processo.

As articulagées entre a concepgao de Histdria aca-

démica e a de Histéria escolar, diferencas essas im-

p“rims em vdrias propostas e explicitas com mais

 detalhes pelos PCN, aparecem em dois outros tépicos
L dos curriculos. Os métodos de ensino sio destacados
E ¢omo clementos decorrentes de uma concepgio de
 historia associada a uma concepgio de aprendizagem,
| ¢ Jisso advém a apresentagio dos limites do uso dos
 livios diddticos como instrumentos pedagégicos exclu-
 nivos ¢ a necessidade de recorrer a documentos portado-
' res de outras linguagens, sendo comuns as sugestées
L de utilizagdo da literatura, de textos de jornais, das
 linagens, musica, etc. nas aulas de Histéria.

As caracteristicas das propostas do ensino de His-

' |0ria para esse nivel de ensino também podem ser

obscrvadas no que diz respeito as finalidades da disci-

plina ¢ a selecdo de contetidos por temas, caracteris-

tlcas que serdo apresentadas a seguir por serem comuns
a todos os niveis de escolarizagio.

) Hist6ria para o ensino médio

() ensino médio, segundo a Lei 9.394/96, deve ser

‘ presidido por uma educagio geral formativa e ndo
 propedéutica, sem a preocupagio com a especializa-
g0 profissional, mas tendo como objetivo central o
| preparo para o exercicio da cidadania. Os PCN de
b | listdria, dnico texto curricular publicado apés 1996

puta o ensino médio, de acordo com essa proposigao,
procurou articular a formagio para a cidadania com
0 dominio de informacoes e conceitos histéricos ba-
slcos. Uma pesquisa sobre o ensino médio de Paulo
liduardo de Mello aponta para as seguintes carac-
terfsticas dos PCN para esse nivel:

HISTORIA NAS ATUAIS PROPOSTAS CURRICULARES
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A #nfase dos textos dos PCN reside na articulagdo entre 0s |
contetidos expressos em informagdes e conceitos e de como |
proceder para compreendé-los e analisd-los, dimensionan- |
do o saber escolar com o saber fazer ao mesmo tempo que |
admite e inclui como pressuposto a ser explicitado que este
saber ndo é neutro. Desta forma é intrinseco do contetido |
programdtico de cada disciplina a inclusdo de atitudes e‘
valores e habilidades a serem trabalhadas na prdtica esco+}
lar. Nessa perspectiva, para cada disciplina é necessdrio’
estabelecer as relagdes entre os contetidos explicitos e con-}
ceitos bdsicos com as formas pelas quais os alunos adquireni%
e se apropriam desses contetidos (Mello, 2000, p. 141). |

thistorico. A histéria social tem como pressuposto a

L uperagio de uma visdo histdrica inspirada no mar-

5 klsmo estruturalista, que privilegiava as anélises das

| Infra-estruturas econdmicas e das lutas de classe, e a

b Inclusao das experiéncias cotidianas permeadas de »
{ . B . . Essas tendéncias
 valores culturais, das representagdes simb6licas que  historiograficas serio
 Interferem nos confrontos sociais e nas agdes politi- gali,iiﬁ“a 2 Paree,
¢us. Incorpora assim as contribuigoes tanto da histéria e
 conhecida como “neomarxista”, de ingleses como E.

:" 'Thompson e do italiano Ginzburg, como das ten-

E déncias da “nova histdria” francesa. -

L No que se refere aos contetdos, a preocupagio

maior é com a efetivacio da proposta, ao se conside-

B o sistema educacional brasileiro e suas prdticas.

E () limites para mudangas significativas de conteudo

L ¢ Je método de ensino para o nivel médio sao bastante

E ¢conhecidos. Os alunos do ensino médio, em sua maio-

E tla, (¢m como meta a continuidade dos estudos, e parte

deles pretende seguir cursos universitarios que exigem

E bcleyoes mais ou menos rigorosas, dependendo do curso

¢ da universidade. Embora estejam sendo propostas

A Histéria proposta para o ensino médio pelosj
PCN mantém a organizagio dos contetidos por temas;;
mas sem elencé-los ou apresentar sugestdes, como foi]
feito para os demais niveis. Tem como preocupagio
maior aprofundar os conceitos introduzidos a partir}
das séries iniciais e ampliar a capacidade do educan ),
do para o dominio de métodos da pesquisa histérica

escolar, reforcando o trabalho pedagégico com pro-

os temas de estudo e com a possibilidade de dominar of mudangas nas formas de acesso ao nivel universitirio,
processo de produgio do conhecimento histérico pelof o~ cxames vestibulares das grandes universidades brasi-
uso mais intenso de fontes de diferentes naturezas. Nio  leltas ainda sdo os referenciais para a maioria das esco-
inclui, entre seus objetivos, a formagio de “um histo4  Jux ¢ professores.

riador”, mas visa dar condi¢bes de maior autonomiaj L As andlises realizadas no referido estudo de Eduardo
intelectual ante os diversos registros humanos, assi “  de Mcllo sobre o ensino de Histéria para o nivel médio

 Indicam o predominio da organizagio de estudos his-
 toricos em conformidade com o programa dos exames
 vestibulares. Os livros diddticos, em sua maioria, sio
| produzidos para atender a essa situagio. Os exames ves-
 tibulares, por efetuarem uma selecao de alunos, orga-
L hlzam seus programas de acordo com uma proposta
- contcudista e abrangente. As condigoes atuais de efeti-
| vaio de proposta de ensino médio vinculam-se assim

dade contemporénea.

O cuidado com a formulacio das tendéncias hist64)
ricas também permanece, para que os conceitos propos4
tos como base do estudo sejam trabalhados de forma
coerente. Permanece a tendéncia de fundamentos apoia4
dos na histéria social e cultural, que, entre outro
aspectos, visa introduzir diferentes sujeitos no fazes
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a mudancas tanto no préprio sistema seletivo para ol
ingresso no ensino superior como no complexo sistemal
de avaliacdo da escola. i

Outro aspecto que tem sido debatido é a proposta;
controvertida dos PCN sobre o papel das disciplinas,
na constituicio dos saberes escolares. Os PCN siof
apresentados por “4reas de conhecimento”, e nessé
sentido a Histéria, ao lado da Geografia, da Sociologia 4
da Antropologia, da Politica e da Filosofia, é partd
integrante das denominadas “ciéncias humanas e suag
tecnologias”. Uma interpretagio dessa proposta detec ‘
a diluicio dos conhecimentos das ciéncias humanag
em diversos contetidos nio disciplinares ¢ a perda da
aprofundamento dos conceitos, informagées e métoy
dos que fazem parte de cada uma das disciplinas.
indefinicio do conceito de interdisciplinaridade acard
reta problemas porque, em intimeras situagdes, a cons4
trucio e a definicio das grades curriculares nas escola f‘
e a distribuico das cargas diddticas de cada 4rea ou dis4
ciplina escolar dependem da visio que as autoridades
educacionais tém sobre a relacio entre “drea de conhe
cimento” e disciplinas escolares. Além de prejuizos na
que diz respeito ao aprofundamento de conceitos 4
métodos dos diversos componentes das dreas, hd refle
x0s, a longo e médio prazo, na prépria formago dos
docentes.

2.2. SOBRE OS OBJETIVOS DO ENSINO DE HISTORIA

As propostas curriculares, para todos os niveis dej
ensino, tém-se preocupado em responder a pergunta;
“Por que estudar Hist6ria?” ;

“Estuda-se Histéria para compreender o presentg
e criar os projetos do futuro” ¢ uma das frases mai !
encontradas em textos relacionados ao assunto e dz

HISTORIA NAS ATUAIS PROPOSTAS CURRICULARES

Imais repetidas por professores em suas explicagoes ini-
eluis sobre o porqué da disciplina na escola. As finali-
f dacdes do ensino de Histéria no se limitam a essa frase,
L pendo, evidentemente, mais complexas, e algumas pro-
| postas curriculares procuram explicitd-las.

(‘omo foi apresentado em capitulo anterior, a His-

| tria serviu inicialmente para legitimar um passado que
| explicasse a formagio do Estado-nagio e para desen-
| volver o espirito patritico ou nacionalista. A contri-
 buigio do seu ensino para a constituigio da identidade
| permanece, mas ja nao se limita a constituir e forjar
W identidade nacional.

UJm dos objetivos centrais do ensino de Historia,

- atualidade, relaciona-se & sua contribuicio na cons-
 thuicao de identidades. A identidade nacional, nessa
| perspectiva, é uma das identidades a ser constituidas

wla Histdria escolar, mas, por outro lado, enfrenta

 alnda o desafio de ser entendida em suas relagoes com
- 0 local e o mundial.

A constituicio de identidades associa-se & forma-

E (a0 da cidadania, problema essencial na atualidade,
a0 s¢ levar em conta as finalidades educacionais mais
b emplas e o papel da escola em particular. A contri-
E buicio da Historia tem-se dado na formagio da cidada-
L nia, associada mais explicitamente & do cidaddo poli-
' tho. Nesse sentido é que se encontra, em inimeras
1 propostas curriculares, a afirmacio de que a Hist6ria
b deve contribuir para a formagao do “cidadio critico”,
b termo vago, mas indicativo da importincia politica da
E disciplina. A formagao de um “cidadao critico” conduz
- alnda a explicitacdes sobre o conceito de cidadao, lem-
- hrando que a Histéria escolar, como afirma o histo-
E tlador André Segal, forma cidaddos comuns, indivi-
duos que vivem um presente contraditdrio, de violéncia,
desemprego, greves, congestionamentos, que recebe informa-
(0es simultdneas sobre acontecimentos internacionass, como
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Uma formagdo humanistica moderna abrange reflexies e
estudos sobre as atuais condigoes humanas, mas que se
fundamenta nas singularidades e no respeito pelas diferen-
¢as étnicas, religiosas, sexuais das diversas sociedades (...).
A perspectiva historica permite uma visdo ndo apenas
abrangente ao estabelecer relacdes entre passado—pre-
sente na busca de explicacdes do atual estdgio da
humanidade, como permite identificar as semelhancas e
diferencas que tém marcado a trajetdria dos homens no
planeta Terra, (...) significa rever as relacdes entre homem
e natureza e também situar, no tempo, as permanéncias
de conflitos geradores de violéncias de diferentes niveis e
em diferentes locais, dentro das casas, das favelas, nos
grandes centros urbanos, nas dreas rurais ou em campos
de batalha (Brasil, MEC, 2002, p. 51).

s guerras, que deve escolber seu representante para ocus|
par cargos politicos institucionais”. Esse individuo que|
vive o presente deve, pelo ensino de Histéria, aindaj
segundo Segal, ‘ter condices de refletir sobre tais acontes,
cimentos, localizd-los em um tempo conjuntural e estru
tural, estabelecer relagies entre os diversos fatos de ordem]
politica, econémica e cultural, de maneira que fique
preservado das reagées primdrias: a célera impotente &
confusa contra os patres, estrangeiros, sindicatos ou @}
abandono fatalista da for¢a do destino” (Segal, p. 103)4

Assim, a finalidade de uma formagdo politica atribuiqg
da a0 ensino de Histéria est4 articulada a outra signifi,
cativa finalidade: a da formagdo intelectual. A forma
cio intelectual pelo ensino da disciplina ocorre po
intermédio de um compromisso de criagdo de instruy
mentos cognitivos para o desenvolvimento de um “pens
samento critico”, o qual se constitui pelo desenvolvis
mento da capacidade de observar e descrever, estabeleceff
relagies entre presente—passado—presente, fazer compara4
¢oes e identificar semelhangas e diferencas entre a diverd
sidade de acontecimentos no presente € no passado.

Na proposta dos PCN, além das duas finalidades,

2.3 'TEMAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

A inovagio das propostas curriculares que mais tem
E aldo alvo de questionamentos, com aceitagio e resistén-
- tla por parte dos docentes, é a que se refere ao estu-
- lo organizado pelos eixos temdticos. A opgio pela
| Historia temdtica, como também se denomina, € jus-
foi acrescentada uma mais geral: a formagio huma-  tificada, nas propostas curriculares, por variados
nistica dos educandos. Em documento sobre as fina- | motivos, mas sobretudo como resposta aos desafios
lidades do ensino na educagio de jovens e adultos] i dc um ensino histérico que pretenda atender s neces-
| - aldades da nova geragio.

| A primeira proposta curricular a conceber um ensi-
E no de Histéria baseado em temas foi feita pela Secre-
E turia de Educagdo de Sio Paulo em 1986. Foi uma
| proposta muito polémica, por romper com as divisoes
- dos “grandes perfodos histéricos” e, valorizando as lutas
. ¢ movimentos sociais, introduzir uma histéria social
e substituigio a uma histéria politica sob a égide do
Fstado-nagio. Apesar de nio ter sido efetivada, serviu
¢omo referéncia para outras tantas, em Estados e prefei-
turas, assim como para os PCN, em ambito nacional.

ca para as atuais geragoes corresponde a compromis-|
sos gerais da sociedade, e essa formagio nio pode sed
confundida com a formagio das “humanidades” de pe-}
riodos anteriores, promotora de uma educagio enci
clopédica, destinada a determinados setores economi
camente favorecidos e a constituigio de uma elité
“iluminada”, Gnica responsavel pelos destinos politi4
cos do Pais e justificadora das desigualdades sociais d
de direitos. A moderna concepgio de formagio humad
nistica tem como pressupostos outros valores e com#
promissos:

HISTORIA NAS ATUAIS PROPOSTAS CURRICULARES
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Cf. Repensando a
Hlistoria, organizagdo de |
Marcos A. da Silva (Rio !
de Janeiro: Marco Zero, |

1984), O ensino de |
Histéria: revisdo urgente,
de Conceigio Cabrini e

outros (Sdo Paulo:

Brasiliense, 1986) e os -

Anais do I Encontro
Perspectivas do Ensino de
Histéria (Sio Paulo,

FE/USP, 1988). Pode-se .

perceber também a !

realizagdo de trabalhos

interdisciplinares em :
torno de temas comuns,
como comprovaa |
dissertagio de mestrado

de Rui Grilo Periferia:
entre a linha e a represa —
lutas e alegrias da
populagao (Sio Paulo,
FL/USP, 1997), que
conciliava estudos de
Portugués, Histéria e
Cieografia em torno do
tema da histéria urbana
¢ do problema da 4dgua.

1724

Em 1990, a Reorientagio curricular pela via da inter-
disciplinaridade, proposta pela Secretaria de Educacio]
do municipio de Sao Paulo, optou pela Histéria funda-
mentada em temas geradores, segundo os pressupostos|
freirianos — lembrando que Paulo Freire era, na oca-}
sido, secretdrio de Educagio da capital paulista. O tema
gerador caracteriza-se por um trabalho pedagégico bas-
tante radical, uma vez que abarca todas as disciplinas
e, para o tema se tornar ob]eto de estudo, hd uma meto-}
dologia calcada nos principios freirianos em torno do
estudo da realidade. Os desafios para a sua instauragio!
foram virios, tendo em vista que, pela primeira vez,
se criava uma proposta de trabalho com tema gemdor,a
o qual originariamente era voltado para o processo de}
alfabetizagao em um ensino informal e passava entio
a ser incorporado por toda uma rede escolar seriadal
(todo o ensino fundamental).

E importante salientar que as propostas surgidas nos
curriculos em torno da Histdria por temas nao foram}
fruto de idealizagoes de um grupo de intelectuais ou]
educadores. No decorrer dos anos 70 e 80, em virias
escolas da rede publica, notadamente, professores ja!
comegavam a trabalhar com temas a fim de atender |
as especificidades de seu publico escolar e as precirias |
condigdes de trabalho com as quais se defrontavam. |
Algumas das préticas escolares desse periodo foram
publicadas e eram muitas vezes apresentadas em en-
contros de professores.

A implementagio da proposta de Histdria por
temas, no entanto, nio tem sido uma tarefa ficil, e §
ocorrem equivocos que merecem ser analisados com :
cuidado, considerando ser preciso entender corre-|
tamente a “tradi¢io escolar” e saber realizar uma|
inovagdo sem perder referenciais importantes dessa |
tradi¢do. Na Franga, a proposta curricular dos anos
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W0 quc tinha como pressuposto a Histéria temdtica
$racassou, segundo um de seus proponentes, o histo-
Hlador Le Goft, pela permanéncia dos principios orga-
 nlzacionais dos contetdos tradicionais da Histéria
Hincar ¢ cronolégica. Os temas centrais “histdria da

apricultura” e “histéria dos transportes”, indicativos das
#érics iniciais correspondentes ao terceiro ciclo entre

E Nds, acabaram por se converter em uma histdria ape-

nas linear, que se iniciava na pré-histdria, com a criagdo

 da agricultura, e passava pelos sistemas agricolas (ou
'~ de transporte) nos demais periodos histéricos.

[De maneira semelhante, a experiéncia com o tema
ferador em algumas séries em Sao Paulo conduziu a
estudos temdticos verticalizados sobre um tnico con-
tetido. O tema gerador resulta de um problema social-
mente vivido pelos alunos e pela comunidade e
tonstitui o eixo que problematiza os diversos contetidos
tlas diferentes disciplinas, mas sem se transformar em
contetido dnico e exclusivo a ser trabalhado durante
todo o ano letivo. Foi o caso, por exemplo, dos temas
peradores “moradia” ou “lixo”, cujos elementos, embora
devessem constituir o tema problematizador, se conver-
teram no dnico contetdo a ser desenvolvido no decorrer
de todo o ano letivo, por todas as séries. Muitos planos
de estudo focalizaram os temas “moradia” ou "lixo”
em cada um dos periodos da histéria brasileira, da co-
|0nia 4 fase republicana, e evidentemente nio situaram
n problemdtica em contextos mais amplos, deixando
de estabelecer relagoes sociais, econdmicas, culturais
¢ politicas. Esse entendimento da Histdria organiza-
da por temas acaba por retirar contetidos tradicionais
(ue nao poderiam ser excluidos dos estudos escolares,
mantém a linearidade e o sentido do “progresso histéri-
vo” que se critica e, pretensamente, se deveria superar e
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ainda gera descontentamento entre 0s alunos, saturados
de um tema tnico no decorrer de todo o ano escolar.

A organizagio do estudo de Histéria por temas
produz assim vérios problemas que precisam ser es-
clarecidos. Um deles é o de distinguir entre Histdria
temitica, tal qual os historiadores a concebem na rea-
lizacio de suas pesquisas, e Histdria ensinada por
eixos temdticos. Essa distingdo fundamental tem sido
pouco explicitada nas propostas curriculares, o que
induz a vérios equivocos na prtica escolar.

A Histéria temdtica, normalmente produzida pela
pesquisa de historiadores — que estabelecem o tema
a ser investigado e delimitam o objeto, o tempo, 0
espago ¢ as fontes documentais a ser analisadas —,
caracteriza a produgio histérica académica. Cada tema
¢ pesquisado em profundidade, sendo a andlise verti-
calizada, em meio as diversas possibilidades oferecidas,
por intermédio de um mdximo de documentagio a
ser selecionada segundo critérios proprios, a qual é
interpretada de acordo com determinadas categorias
e principios metodolégicos. O tema ¢ precedido por
exaustivas leituras bibliogréficas e por criticas tanto
da bibliografia quanto da documentacao.

Os conteudos histéricos escolares organizados por
eixos temdticos ou temas geradores obedecem a outros
critérios que nio se confundem com a Histéria tema-
tica. Os eixos tematicos ou os temas geradores s20
indicadores de uma série de temas selecionados de
acordo com probleméticas gerais cujos principios, esta-
belecidos e limitados pelo ptblico escolar ao qual se
destina o contetido, sio norteados por pressupostos
pedagbgicos, tais como faixa etdria, nivel escolar, tempo
pedagégico dedicado a disciplina, entre outros aspec-

tos. O tema gerador ou eixo temdtico nao pode limitar |

o contetido, mas deve servir para estabelecer e ordenar

outros temas (ou subtemas), que precisam ser abran- |

gentes tanto No tempo quanto no €spaco. Cada eixo
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(enudtico € indicativo para o estudo de cada série ou
aiclo ¢ pressupde a delimitacio dos conceitos bdsicos.
O)s contetidos, desse modo, decorrem do eixo tema-
tico com flexibilidade para as diferentes situacoes es-
colares, sendo garantido, nesse processo, o dominio
dos conceitos fundamentais a ser estudados.

A diferenciagao entre Histdria temdtica e Histdria por
ciNos temdticos é necessdria para evitar equivocos como
os que ocorreram com algumas propostas recentes de
cnsino de Histéria. Sua importincia reside na formu-
ligio de um projeto educacional com maior flexibi-
lilade, tendo em conta as criticas relativas & impossi-
Inlidade de ensinar “toda a histéria da humanidade”.
Ao se constatar que nio se pode ensinar “toda a histéria
da humanidade” e que a histéria ensinada ¢ fruto de
tecortes dependentes das problemdticas do presente,
1 proposta de uma Histdria calcada em eixos temd-
tcos tornou-se uma opgao. Os recortes da “histdria
{4 humanidade” foram elaborados de acordo com uma
concepgdo eurocéntrica que, na situagio da nossa so-
cicdade, sdo insuficientes para atender as finalidades
Ja disciplina, nao mais centradas na constitui¢do ex-
clusiva da identidade nacional segundo os principios
de uma histéria politica que tinha como sujeito exclu-
sivo o Estado-nag¢do. Ao se pretender a constituigao
de identidades entendidas em sua pluralidade — iden-
tidade individual, social, étnica, sexual, de género, de
idade, assim como regional e nacional —, os temas
escolares precisam ser alterados.

A selegio temdtica proposta pelos PCN visa ultra-
passar os problemas acima apontados, e surge assim a
preocupagio em discernir a bistdria temdtica, produ-
rida pelos historiadores, da histéria por eixos temdticos
ot temas geradores, produzida pelos curriculos escolares.
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Os temas de ensino de Histéria propostos pelos
PCN sio, por outro lado, articulados aos temas trans-
versais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, sad-
de, educagao sexual, trabalho e consumo. Essa propos-
ta de temas interdisciplinares gera novos desafios para
o ensino de Histéria. Um deles é articular os contetidos
tradicionais, como os de uma histéria politica ou eco-
ndmica, com conteddos caracteristicos de outras dis-
ciplinas, como é o caso do meio ambiente ou questdes
de sadde.

As propostas atuais, dessa forma, exigem um traba-
lho intenso do professor, uma concepgio diferenciada
desse profissional, como um trabalhador intelectual
que, juntamente com seus alunos, deve pesquisar,
estudar, organizar e sistematizar materiais diddticos
apropriados para as diversas condigdes escolares.

Sugestdes de atividades . 75—

1) Andlise de texto

Algumas reflexoes sobre identidade nacional, nagio e |

nacionalismo

“Entre os vdrios problemas que se colocam em
torno da idéia de Nagio, em primeiro lugar existe sua
relacio com a Histéria: a Na¢io produz — ou ¢ pro-
duto da — Histéria? Para certas correntes historiogra-
ficas, o cardter nacional (clima, territério, caracteris-

ticas psicoldgicas, etc.) designa algo permanente que |
se encontra para além das vicissitudes histéricas. De |
acordo com essas tendéncias, a Nagdo produz a histé- |

ria. Para outros, a Nacio € a cristaliza¢io de determi-

nismos tanto histéricos como politicos (ligados ao |

Estado). Deste ponto de vista, o Estado faz da Nagio
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um instrumento que se presta a multiplos usos. E ¢é
assim que o Estado utiliza a Nagio para consolidar-
w, legitimar-se e reforcar-se.

Por outro lado, todo povo necessita outorgar-se
uma identidade que lhe dé coesio, defina seus valores
¢ pautas de vida; ora, a identidade nio ¢é algo dado e
imutdvel, mas constréi-se mediante um processo his-
torico em uma série de acontecimentos significativos
que se gravam na memoria coletiva e acabam por
configurar o que se denomina identidade nacional.

Assim, o conceito de Nagio estd originalmente rela-
«1onado com o de identidade cultural e histérica de
um povo; com o advento do Estado-nagao (complexa
entidade que engloba territério, politica, sociedade,
cultura, histéria, assim como elementos miticos e reli-
111050s), a Nagio acaba por identificar-se com o Estado,
confusdo que beneficia este dltimo e ao grupo que
detém o poder, porque assim legitima seus fins e inte-
resses, confiscando esta nogdo ao povo e em muitas
ocasides usando-a para atuar contra os interesses deste.
P’orisso podemos assegurar que a identidade nacional
tem um estatuto ambiguo: serve para dar coesdo social
¢ identidade a um povo e também para dar legitimi-
dade ao Estado. (...)

Uma dimensio em que se pode abordar o nacional
¢ a de distinguir Nagdo e nacionalismo; poderiamos
dizer que a Nagio é um instrumento tanto de cons-
ci¢ncia histérica do povo como de consciéncia politica
ligada ao Estado, enquanto o nacionalismo é uma
lorma ideoldgica, um tipo especifico de ideologia po-
litica; pode ser também a expressio de uma reacio
ante o desafio estrangeiro ao que se considera como
uma ameaga para a prépria identidade e ainda impli-
<1 a busca de uma autodefinigio, uma auto-afirmacio
(ue busca suas raizes e autojustificagio no passado.”
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REVUELTAS, Andrea. Identidade nacional mexicana.
In: SILLER, Javier Perez et al. Identidad en el imagi-
nario nacional: reescritura y ensefianza de la historia.
Puebla (México): Instituto de Ciencias Sociales y Hu-

manidades; Braunschweig (Alemanha): Institut Georg-

Eckert, 1997.

2) Andlise de curriculos

Esta atividade visa 4 andlise de propostas cur-
riculares, considerando-as documentos fundamentais
aos quais os professores devem ter acesso ¢ sobre os
quais devem promover debates com seus pares. As
propostas curriculares sio documentos oficiais que
exigem procedimentos especiﬁcos, € a sugestdo ¢ uma
andlise comparada de propostas curriculares — a do
Estado onde o professor atua com as propostas de
Histéria dos PCN —, seguindo os métodos de:

a) andlise externa: quando e por quem a proposta
foi elaborada (sob qual governo e quais politicas pu-
blicas? Como foi composta a equipe de elaboragio?
Professores da rede e das universidades e técnicos das
Secretarias de Educa¢io participaram em que con-
digoes?);

b) andlise interna: estrutura geral da proposta (partes

integrantes — introdugdo, apresentagio dos objetivos,
conteddos, métodos ou sugestdes didaticas, avaliagoes e |
bibliografia). E importante destacar nesta parte as con- f
cepcoes implicitas ou explicitas de Histdria, apren- |

dizagem, professor e aluno.
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CONTEUDOS HISTORICOS:
COMO SELECIONAR?




Conteudos historicos:
como selecionar?

Contetidos significativos

Atualmente, uma das maiores dificuldades dos

vinculam-se a um

professores de Historia € selecionar os contetidos critério de selegio
liistoricos apropriados para as diferentes situacoes baseado, direta ou
. . . indirectamente, nos
escolares. A autonomia do trabalho docente inclui, problemas do aluno ¢
entre outros aspectos, a escolha dos contetidos da sua vida, em sua

condicio social ¢

historicos para as diferentes salas de aula. Trata-se
de optar por manter os denominados contetidos
(radicionais ou selecionar contetdos significativos
para um piiblico escolar proveniente de diferentes
condicoes sociais e culturais e de adequd-los a
situagdes de trabalho com métodos e recursos
didaticos diversos.

cultural.

As atuais propostas curriculares, como foram apre-
wcntadas, nao sao idénticas umas as outras: tém certa se-
meclhanca em relagao aos fundamentos pedagégicos,
mas sio diversas em conteddos e nos critérios para
dcfinir os prioritdrios. Ha propostas que oferecem uma
wlecao considerada de “contetido tradicional”, basea-
da nos circulos concéntricos, que ordenam os estudos
o mais préximo ao mais distante e se traduzem como
o estudo de Histéria do Brasil para posteriormente
organizar os estudos da Hist6ria Antiga a Contem-
poranea. Qutras propostas curriculares apresentam
contetdos organizados por eixos temdticos ou temas
peradores, conforme o demonstrado anteriormente, e
cxigem que se estabelecam critérios de sele¢io mais
complexos.
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A selecao de conteddos escolares é um problema
relevante que merece intensa reflexdo, pois constitui
a base do dominio do saber disciplinar dos professo-
res. A escolha de contetidos apresenta-se como tarefa
complexa, permeada de contradigoes tanto por parte
dos elaboradores das propostas curriculares quanto
pela atuacio dos professores, desejosos de mudangas
e a0 mesmo tempo resistentes a esse processo. A
opeao da selegdo pelos conteridos significativos decorre
de certo consenso sobre a impossibilidade de ensinar
“toda a histéria da humanidade” e a necessidade de
atender os interesses das novas geragdes, além de estar
atento as condicoes de ensino. Estas condigoes sio
multiplas e interferem nos critérios de selecio dos
contetdos, sendo preciso considerar desde a precarie-
dade da rede publica escolar até o excesso de materiais
diddticos e de informagées disponiveis por intermédio
dos diversos meios de comunicacao, além de organizar
os conteudos dentro dos limites do “tempo pedagé-
gico” destinado a disciplina pela grade curricular.

Para além das condicoes do sistema escolar, um as-
pecto fundamental que preside a selecio dos contetdos
¢ o dominio da producio historiografica e do processo
de reelaboragio e apropriacio desse conhecimento
em uma situagdo escolar que, invariavelmente, tem
de estar relacionada aos objetivos pedagdgicos e as espe-
cificidades das condi¢des de aprendizagem.

A produgcio historiogréfica tem aumentado conside-
ravelmente nos dltimos anos, ampliando e renovando
temas. Existem também novas interpretagoes de anti-
gos temas, além da introducio de novos objetos de
estudo sobre a histéria da mulher, da crianca, das reli-
gioes e religiosidades, das relagbes homem—natureza,
entre outros. A histéria do cotidiano, a histéria regio-
nal ou histérias locais tém sido apresentadas em varias

CONHUDOS HISTORICOS: COMO ST IONARS

publicagoes, e pode-se verificar a presencga dessa produ-
(.10 tanto nas propostas curriculares quanto em obras
dididicas.

Istabelecer relagoes entre producio historiografica
¢ ¢nsino de Histéria é fundamental, mas exige um
icompanhamento, mesmo que parcial, dessa produgio,
decorrendo dessa necessidade a formacao continua
dos professores, a qual, entre outras modalidades, de-
ve manter cursos de atualizagao a fim de atender a esses
abjetivos.

A crescente e diversificada produgio historiografi-
ca, de materiais paradiddticos e manuais escolares, no
¢ntanto, nao impede a permanéncia de questoes que
surgem no momento de planejar as aulas de Histéria.
(Juais contetidos devem ser mantidos e quais devem ser
mtroduzidos ou abolidos? De que modo introduzir
ou ensinar a histéria contemporinea recente, como os
conflitos envolvendo os Estados Unidos no Oriente
Médio ou os conflitos entre palestinos e judeus?

i. Conteudos escolares
e tendéncias historiograficas

Ponto bdsico para o estabelecimento de um critério
para a selecao de contetdos é a concepgio de histdria.
Dela depende a produgio dos historiadores, e o conhe-
cimento histérico é produzido de maneira que torne
os acontecimentos inteligiveis de acordo com deter-
minados principios e conceitos. Situar os referenciais
tcoricos no processo de selecio dos contetidos esco-
lares ndo tem como objetivo a participagao em debates
académicos, mas é uma necessidade para o trabalho
docente que permanentemente se realiza na escola.
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Conhecer e acompanhar as principais tendéncias
da producao historiografica nao ¢ apenas uma questao
de cardter tebrico, mas trata-se também de uma neces-
sidade prdtica, porque é com base em uma concepgao
de histdria que podemos assegurar um critério para
uma aprendizagem efetiva e coerente.

Assim, a parte inicial deste capitulo, sem ter como
objetivo apresentar ampla reflexio teérica, refere-se a
algumas das tendéncias historiogrificas e suas relagoes
com a produgio escolar.

1.1. HISTORIA COMO NARRATIVA

A histéria pode ser concebida como uma narrativa
de fatos passados. Conhecer o passado dos homens ¢,
por principio, uma defini¢io de bistoria, e aos historia-
dores cabe recolher, por intermédio de uma variedade
de documentos, os fatos mais importantes, ordend-
los cronologicamente e narrd-los.

Essa tendéncia historiografica constituiu-se no sécu-
lo XIX e estd relacionada ao historiador prussiano
Leopold von Ranke (1795-1886), que exerceu um pa-
pel importante na configuragio dos aportes tedricos
que possibilitaram fornecer um cardter cientifico a
histéria. Os fundamentos de Ranke baseavam-se no
pressuposto da singularidade dos acontecimentos his-
téricos. Cada fato histérico é dnico e sem possibilidade
de repeticio, devendo a reconstrugao de um passado ter
como base a objetividade, para ser “histéria verdadei-
ra”. Os historiadores, impedidos de emitir qualquer
juizo de valor, mantendo-se sempre em uma atitude
“imparcial” e neutra diante dos fatos, ém como objeti-
vo “mostrar o que realmente aconteceu” e como méto-
do a busca e a verificacio de documentos fidedignos
em arquivos, cujas andlises devem eliminar uma apre-
ciagao subjetiva.
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Essa tendéncia passou a ser denominada de Aisto-
ricismo, cuja metodologia foi conhecida como positivis-
1, por basear-se nos principios da objetividade ¢ da
neutralidade no trabalho do historiador. Os seguidores
Jessa corrente teérica dedicaram-se ao estudo da indi-
vidualidade irreproduzivel e tinica dos atos humanos,
destacando figuras das elites e suas biografias, sejam
personalidades, sejam Estados — reis, militares, Atenas,
I'ranca, Portugal, Brasil, imperadores, governadores,
presidentes. O Estado ou os chefes politicos e mili-
tares, cabe lembrar, eram o motor das transformagoes
¢ do progresso da histéria, considerando que o século
XIX foi o momento da criagio e consolidagio dos
I'stados nacionais e da elaboracio das “histérias nacio-
nais”, de cardter politico e militar.

O passado pode, nesta perspectiva, ser recons-
tituido e de alguma forma revivido tal qual ocorreu.
Os personagens sio apresentados, € as cenas em que
se movimentam sio descritas com detalhes que possi-
bilitam desenvolver o imagindrio da forma mais fide-
digna possivel.

A reconstituicio do passado da nagdo por inter-
médio de grandes personagens serviu como fundamen-
to para a Histéria escolar, privilegiando-se estudos das
agoes politicas, militares e das guerras, e a forma natural
de apresentar a histéria da nagdo era por intermédio
de uma narrativa.

Muitas dtividas e criticas coexistiram na produgio
dessa historiografia, desde o século XIX e no decorrer
do XX. Suas premissas teéricas foram sempre questio-
nadas, notadamente no que concerne a objetividade
total do historiador e  sua neutralidade, embora se tenha
tornado a corrente predominante na Histéria escolar.

A narrativa, apesar de duramente criticada, sobre-
tudo na perspectiva do historicismo, nio deixou de
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ser problema constantemente debatido pelos historia-
dores, e na atualidade hd defensores da importincia e
da necessidade do “retorno a narrativa”. Walter Benja-
min (1892-1940), em seus escritos sobre os narradores
e a histdria, nio descarta a importincia da narrativa,
da apresentacio dos acontecimentos, para que, com
base no relato, se possa refletir sobre seu significado e
interpretd-lo. E famoso o exemplo desse autor relativo
ao episédio narrado pelo historiador grego Herédoto:

Quando o rei egipcio Psammenit foi derrotado e reduzido
ao cativeiro pelo rei persa Cambises, este resolveu humi-
lhar seu cativo. Deu ordens para que Psammenit fosse pos-
to na rua em que passaria o cortejo triunfal dos persas.
Organizou este cortejo de modo que o prisioneiro pudesse
ver sua filha degradada a condigdo de criada, indo ao pogo
com um jarro, para buscar dgua. Enquanto todos os egip-
cios se lamentavam com esse espetdculo, Psammenit ficou
silencioso e imével, com os olhos no chéo; e, quando logo
em seguida viu seu filho, caminhando no cortejo para ser
executado, continuou imovel. Mas quando viu um dos seus
servicais, um velho miserdvel, na fila dos cativos golpeou
a cabega com os punhos e mostrou os sinais do mais pro-
fundo desespero (Benjamin, 1986, p. 203-204).

Houve muitas interpretagoes para a atitude do im-
perador. A narrativa oferece tais possibilidades porque
nio traz a interpretagio, mas apresenta o episddio
com detalhes e particularidades dos personagens e de
suas agoes, de modo que, com base nesses elementos,
se possa refletir sobre o ocorrido e sentir emogoes
diante do relato. Walter Benjamin insistiu na for¢a da
narrativa e criticava a forma pela qual, na época con-
temporinea, as noticias sobre o mundo chegam até
nés por informagdes sucintas que nio dio margem
para a interpretacdo da histéria. “O episddio narrado’,
diz-nos Benjamin, ‘atinge uma amplitude que nio exis-
te na informagdo.”

CONTEUDOS HISTORICOS: COMO STTTOIONAR

E certo que as narrativas criam identidades, por-
(que os personagens sio apreendidos de forma mais
“humana”, com sofrimentos, alegrias e ddvidas tais
como ocorrem com todos os seres humanos. As expe-
riéncias passadas podem ser compartilhadas com quem
vive no presente, despertam maior empatia com os
fatos e criam afinidades. Contar ou falar sobre o pas-
sado é uma forma de criar identidades, afirma o filésofo
(rancés Paul Ricoeur. Este autor nos indica as dife-
rengas e as semelhancas entre a narrativa como ficgio
¢ a narrativa histérica. A narrativa histérica possui
inteligibilidade por se caracterizar por uma operagao
que corresponde a uma totalidade organica, tempo-
ral, com um titulo no inicio, um meio, um fim, um
conjunto com tempo bem determinado dentro de uma
ordenacgio linear.

Os debates entre historiadores para evitar confu-
soes entre a histéria de cardter cientifico e a ficcional
t¢m sido uma das tdnicas sobre o papel da narrativa
na escrita da histéria. A histéria narra acontecimentos
(que necessitam ser explicados e situados em determi-
nadas problemdticas que levam a uma compreensio
temporal.

Os tracos da narrativa histérica distinguem-se pela
intengio de aprofundar a realidade, pela busca
documental e cuidado metodolégico, pela extensio
de seu projeto e de suas problemdticas (provenientes
da histéria-problema), que evidenciam personagens
representativos de grupos sociais, e pelas temporali-
dades mais complexas. Existe uma responsabilidade
da narrativa histérica que ¢ diversa daquela de cardter
ficcional e nio pode ser abolida. E tal responsabilida-
de existe também no ensino.

A utilizacio de uma histéria narrativa no ensino
decorre de determinada concepgio histérica e nio

113



2* PARI

MITODOS T CONTEUDOS ESCOLARES: UMA RELACAO NECESSARIA

pode se limitar a despertar interesse pelo passado nos
alunos. A narrativa histérica é ponto inicial, e a partir
dela existe a possibilidade da compreensio dos acon-
tecimentos por meio das agoes dos sujeitos. Algumas
colecoes diddticas produzem uma histéria ficcional
criada para despertar em jovens alunos o interesse pelo
passado, construindo enredos com personagens prin-
cipais e coadjuvantes, de maneira semelhante ao que
é realizado nas tramas de novelas de televisao. As criti-
cas a essa forma de narrativa recaem sobre um enten-
dimento de histéria ou sobre a permanéncia de um
historicismo que pretensamente reconstitui o passado,
mas nao confere formas de reflexao sobre os aconteci-
mentos nem fornece condi¢oes de interpretacao deles.
Os acontecimentos sao apresentados de forma mais
amena e emotiva, com personagens divididos entre
bons e maus, herdis, vitimas e carrascos, que se movi-
mentam em uma histéria maniqueista, com linguagem
criada para facilitar a memorizagio do contetido, mas
nao para se tornar objeto de interpretagao, de ques-
tionamentos e indagacdes sobre os sujeitos e suas acoes.

1.2. DE UMA HISTORIA ECONOMICA A UMA HISTORIA SOCIAL

No decorrer do século XX, a produgao historiogra-
fica passou a disputar espaco com as novas ciéncias
sociais que se constituiam na busca da compreensio
da sociedade, especialmente a Sociologia, a Antropo-
logia e a Economia. Como conseqiiéncia dessa disputa,
houve uma renovagao na produgio historiogrifica com
paradigmas que visavam ultrapassar o historicismo. O
historiador Ciro Flamarion, ao sintetizar as tendéncias
desse percurso historiogrifico, identifica duas filia-
¢oes bdsicas entre os anos de 1950 e 1968: A Escola
dos Annales e ao marxismo.

CONTTUDOS HISTORICOS: COMO SHECIONART

A Escola dos Annales, inaugurada por Marc Bloch
¢ Lucien Febvre, centrou-se na producio da histéria-
problema para fornecer respostas as demandas surgidas
no tempo presente. Esse grupo de historiadores in-
surgiu-se contra a histéria politica, centrada em agoes
mdividuais e no poder bélico como motor da histé-
ria. As produgdes dessa corrente giravam, sobretudo,
cm torno de uma histéria das mentalidades coletivas,
como o pensamento da burguesia relacionado 2 Refor-
ma Protestante, na perspectiva de entender as agoes
individuais em contextos mais amplos. Também surgi-
r.im as temdticas economicas sobre aspectos mais gerais
dla sociedade, destacando as formas de ocupagio social
cm grandes espacos, em torno de mares e oceanos.
l'ernand Braudel ocupou-se do Mar Mediterraneo,
I'icrre Chaunu e Frédéric Mauro do Oceano Atlantico.
| listoriadores franceses, na trilha de uma macro-histé-
ria, passaram a trabalhar com grandes estatisticas, re-
cistrando a produgdo econdmica de regides ou de
periodos histéricos em cifras e tabelas, comparando ¢
Jestacando as diferengas e semelhancas tanto das con-
Ji¢oes de infra-estrutura quanto da prépria populagio.

O paradigma marxista desenvolvido paralelamen-
(¢ ao do grupo dos Arnales tem como principio o
cardter cientifico do conhecimento histérico, e o
cnfoque de sua andlise é a estrutura e a dinAmica das
sociedades humanas. A andlise marxista parte das estru-
turas presentes com a finalidade de orientar a prdxis
social, e tais estruturas conduzem a percepcao de fatores
formados no passado cujo conhecimento ¢é util para a
atuagao na realidade hodierna. Existe assim uma vincu-
lagao epistemolégica dialética entre presente e passado.
l’ara o estudo das sociedades humanas, o marxismo
utiliza como conceitos fundamentais modo de produ-
a0, formagao econdmico-social e classes sociais. As
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mudangas sociais ocorrem nio por individuos iso-
ladamente, mas pelas lutas sociais. As liberdades e op-
¢oes das pessoas sdo limitadas pela forgas produtivas,
existindo uma delimitacio estrutural herdada da histé-
ria anterjor. As andlises preponderantes dos historiado-
res marxistas dos anos 70 recairam sobre as temdticas
econdmicas e a sociedade por elas determinadas.

Apesar das diferencas entre os marxistas e os adeptos
dos Annales, Ciro Flamarion identifica as aproxima-
goes entre os dois grupos. Dentre os pontos bdsicos
apontados destacam-se o abandono da histéria cen-
trada em fatos isolados e a tendéncia para a anilise de
fatos coletivos e sociais, a ambicio em formular uma
sintese histérica global do social, a histdria entendida
como “ciéncia do passado” e “ciéncia do presente”
simultaneamente, a consciéncia da pluralidade da tem-
poralidade — tempo do acontecimento, da conjun-
tura e da longa dura¢io ou da estrutura.

O impacto do marxismo entre os historiadores foi
bastante intenso, variando entre tendéncias mais
voltadas para a histéria econdmica e as ligadas a uma
histéria social — neste caso, sobretudo dos historia-
dores ingleses como Eric Hobsbawm, Perry Anderson
e Cristhopher Hill.

No ensino de Histéria, a tendéncia marxista foi
marcante a partir do fim da década de 70 e ainda per-
manece como base da organiza¢io de conteddos de
vérias propostas curriculares e de obras diddticas. Os
periodos histéricos delimitados pelos modos de pro-
du¢io tém servido como referéncia, e, notadamente,
estuda-se o tempo do capitalismo.

O denominado “materialismo histdrico” serviu
de base para a elaborac¢io de muitas obras diddticas,
condigio que consolidou a organizagio de contetidos
da histéria das sociedades do mundo ocidental pelos

CONIEUDOS HISTORICOS: COMO SHITCIONART

modos de produgio e pela luta de classes. Os conteli-
dlos escolares foram organizados pela formacio econo-
nmica das sociedades, situando os individuos de acordo
com o lugar ocupado por eles no processo produtivo.
Burguesia, proletariado, aristocracia sio os sujeitos so-
ciais que fornecem visibilidade as agées da sociedade,
¢ os confrontos entre os diversos grupos sociais expli-
«am as mudangas e permanéncias histéricas.

As criticas a certas produgdes marxistas, especial-
mente as da linha estruturalista, nao tardaram. O
sugestivo titulo Miséria da teoria ou um planetdrio de
crvos — uma critica ao pensamento de Althusser, do
historiador inglés E. P. Thompson, marcou uma série
de criticas veementes a uma vertente estruturalista que
produziu conceitos estdticos por intermédio de mode-
los explicativos pretensamente vélidos para qualquer
sociedade em diferentes tempos e espagos. A partir de
I'hompson comegou a aparecer uma producio his-
toriogréfica marxista com énfase em contetidos sociais,
articulando o conceito de classe social ao de cultura.
I'hompson estava ‘convencido de que nio podemos en-
tender classe social a menos que a vejamos como uma
formagdo social e cultural, surgindo de processos que sé
podem ser estudados quando eles mesmos sio constitui-
dos durante um considerdvel periodo histérico”, concluin-
do assim que “classe é uma formagdio tanto cultural como
ccondmica” e é “definida pelos homens enquanto vivem
wua prépria histéria” (1987, p. 12-13).

Em decorréncia dos debates suscitados, houve, entre
0$ marxistas, renovagao importante sobre a concep-
¢ao de poder. Este era entendido sempre em suas
rclagoes com o Estado, e os novos estudos passaram a
preocupar-se com outras esferas de lutas e de domi-
nagio. A produgio da histéria social incorporou as
lutas e os movimentos sociais provenientes de dife-
rentes setores da sociedade.
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Os movimentos sociais, tais como os feministas, os
ambientalistas, os étnicos e os religiosos, seus confron-
tos e lutas com as discriminagées e preconceitos, além
da continuidade das lutas por direitos trabalhistas,
situaram a histéria social no centro das problemdticas
das pesquisas historicas. No Brasil, particularmente,
os temas sociais propiciaram a incorporagao de novos
sujeitos, provenientes dos setores populares, sendo esta
produgido conhecida como “histéria dos vencidos”.
Parte dessa historiografia foi introduzida pelas pro-
postas curriculares e pela produgio diddtica, mas tem
sido questionada por possibilitar interpretagées de
cardter maniqueista — os bons e os maus —, sendo
os vencidos geralmente apresentados como grupos do-
minados totalmente e transformados em nao-sujeitos
histéricos, como ¢ o caso das populagoes indigenas
da América.

Na Franga, seguidores dos Annales multiplicaram
seus objetos de investigagdo, surgindo uma variedade
de temas préximos da Sociologia. Essa produgio, de-
nominada de nova histéria, acabou, por sua vez, sendo
alvo de uma série de criticas pelo cardter fragmentdrio
de seus objetos de estudo, ndo havendo preocupagio
com uma histéria de cardter mais global, ¢ pela ausén-
cia de fundamentagio tedrica ou solidez nas catego-
rias de andlise (atores sociais, cultura popular, etc.).
Foi atribuida a essa produgio o titulo de “histéria em
migalhas”, em razdo do predominio da micro-histéria e
da auséncia de preocupagoes politicas ou de articu-
lagao mais estrutural da sociedade.

1.3. ENTRA EM CENA A HISTORIA CULTURAL

Paralelamente a essas duas correntes, a marxista e
a nova histéria, no decorrer dos anos 80 do século

CONIEUDOS HISTORICOS: COMO SHTIC 1ONARS

\X, muitos historiadores aproximaram-se dos sujei-
(os ¢ objetos de investigagio da Antropologia. O en-
contro da Histéria com a Antropologia foi significa-
livo para a compreensio da propria nogio de histéria,
cuja existéncia se iniciava, segundo a maioria das obras
Jiddticas, apenas apds a invengao da escrita. Os povos
sem escrita, esquecidos ou anulados pela “histéria da
civilizagdo”, como ¢ o caso das populagdes africanas e
indigenas, foram incorporados a historiografia, o que
obrigou os historiadores a recorrer a novos métodos
de investigagdo histérica, introduzindo novas fontes
de importancia fundamental em suas pesquisas, como
1 membdria oral, as lendas e mitos, os objetos mate-
riais, as construgoes, entre outras.

Como fruto dessa aproximagao com a Antropo-
logia, sedimentou-se uma histéria cultural que atual-
mente procura vincular a micro-histéria com a macro-
histéria e tem sido conhecida como nova histéria
cultural, com propagagio em escala mundial. Essa
tendéncia renovou a histéria das mentalidades e,
sobretudo, a “velha histéria das idéias”, inserindo-as em
uma perspectiva sociocultural preocupada nio apenas
com o pensamento das elites, mas também com as
idéias e confrontos de idéias de todos os grupos sociais.

A essa nova histéria cultural juntou-se outra corrente
que tem procurado renovar a histéria politica. A in-
vestigagdo da histéria atual procura renovar os temas
politicos, introduzindo a histéria das culturas politi-
cas, dos regimes ¢ sistemas de governo e das repre-
sentacoes de poder. A renovagio da histéria politica
também faz-se com embates entre posigoes distintas.
H4 uma perspectiva de andlise globalizante, preocu-
pada com o papel do Estado e suas instituigoes, e hd
outra forma de andlise, sob a influéncia do filésofo
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francés Michel Foucault, que se interessa mais pelas
diversas esferas de poder do que propriamente pelos pro-
blemas politicos. Os estudos baseados em Foucault
preocupam-se com os micropoderes e as diversas es-
tratégias de dominagio, desde a organizagio familiar
aos presidios, escolas, hospitais, etc.

Para o historiador Ronaldo Vainfas em seu artigo
“Caminhos e descaminhos da Histéria”, no qual faz
um inventdrio da produgio histérica recente, o pro-

blema que ora se apresenta refere-se 4 possibilidade

de “alguma compatibilizacio entre abordagens globali-
zantes e andlises microscdpicas na investigagdo bistdrica,
ancorando-se na proposta de articulagio entre macro e
micro-bistéria” (Cardoso e Vainfas, 1997, p. 445). As
abordagens macro e micro-histdrica nio sio necessaria-
mente excludentes, sustenta o autor, que d4 exemplos
de produgdes historiogréficas bem-sucedidas ao estabe-
lecerem essa articulacio. Joio dos Reis, um dos autores
citados, analisou a revolta dos malés na Bahia, em 1835,
e pela trama do movimento encontrou caminhos para
articular a realidade dos escravos em seu cotidiano 4
histéria das lutas escravas no Brasil, em uma perspec-
tiva de macro-histéria. Podem-se encontrar virios
outros historiadores que realizam abordagens seme-
lhantes, tanto brasileiros quanto estrangeiros, e disso
se conclui que essa concepgio de produgio historio-
grafica é um dos grandes desafios para os historiadores
e representa uma tendéncia promissora.

Essa concep¢io de histéria que visa articular a
micro e a macro-histéria é também um desafio para
o ensino de Histéria. As relagbes entre micro e
macro-histéria fundamentam algumas das propostas
curriculares, e delas depende a selecio de conteddos
histéricos escolares.

1.4. HISTORIA DO TEMPO PRESENTE OU
O PRESENTE COMO HISTORIA

Virios historiadores tém-se dedicado 4 histéria mais
recente, denominada de histéria contemporinea ou
histdria do tempo presente. Na Franga foi criado o
Instituto de Histéria do Presente, que se dedica a
pesquisa de temas atuais e tem aprofundado os deba-
tes tedricos e metodoldgicos sobre um passado muito
proximo que inclui a apreensdo do presente como
histéria, também conhecido como Aistéria imediata.

S4o intensos os debates acerca dos pressupostos de
uma apreensio objetiva dos acontecimentos vividos
no calor do momento, de um presente que envolve
cmocionalmente quem o analisa e que constitui, por
essa razdo, uma histéria descartada por muitos histo-
riadores. Para os defensores dessa abordagem, um
ponto fundamental é a sua importincia politica, ou
seja, a necessidade de refazer uma histéria politica
diferente da realizada por correntes historiogréficas
anteriores, que situavam a andlise politica apenas nas
acoes institucionais centradas no Estado-nacio. A
histéria politica parece ter sido abolida pela histéria
nova francesa, conforme assinalamos, e os defensores
de uma histéria imediata pretendem retomar essa fina-
lidade da pesquisa historiogrifica com a qual devem
estar comprometidos os profissionais de histdria, tanto
os pesquisadores como os professores das academias e
demais niveis de ensino.

Para alguns pesquisadores da édrea de ensino de
Histéria, torna-se fundamental o dominio conceitual
da histdria do tempo presente, a fim de que o ensino da
disciplina possa cumprir uma de suas finalidades: “li-
bertar o aluno do tempo presente” — algo paradoxal
a primeira vista. Essa aparente contradi¢ao ocorre

CONTEUDOS HISTORICOS: COMO 7§EI.ECI0NAI'



2* PARTE — MFTODOS E CONTEUDOS ESCOLARES: UMA RELACAO NECESSARIA

152

porque o dominio de uma histéria do presente fornece
contetdos e métodos de andlise do que “estd aconte-
cendo” e as ferramentas intelectuais que possibilitam
aos alunos a compreensio dos fatos cotidianos des-
providos de mitos ou fatalismos desmobilizadores, além
de situar os acontecimentos em um tempo histérico

mais amplo, em uma duracio que contribui para a J

compreensio de uma situagio imediata repleta de
emogoes. O estudo do contemporineo — no dizer do
historiador Michel Trebisch, uma das “virtudes peda-
gbgicas” — sempre foi favorecido pelos planos es-
colares, embora tenha sido apresentado como uma
histéria apenas factual e, na maioria das vezes, para

cumprir designios ideolégicos de determinados grupos

do Poder governamental.

E muito usual, nas introdug¢oes das obras escolares
e nos planos dos professores, notadamente para as
quintas séries, quando se inicia o estudo por intermé-
dio de especialistas, ocupar-se em fazer o aluno apren-
der “o que é Histéria”. Sao propostas defini¢oes, tais
como “Histéria é a ciéncia que estuda o passado dos
homens para entender o presente e criar projetos para
o futuro”. Essas defini¢bes sio repetidas por muitos
alunos quando indagados, tanto nas provas quanto
em entrevistas concedidas a pesquisadores. Sao frases
repetitivas que aparentemente tém pouco significado
para eles e tornam-se incoerentes diante dos contet-
dos apresentados. Os cursos, em geral organizados
pela ordenagio cronoldgica, centrados na ideologia
do “mito de origem”, ndo chegam ao “presente”:
muito dificilmente os alunos conhecem mais do que
o periodo do presidente Getdlio Vargas na histéria
brasileira e as aulas atingem, com bastante esfor¢o do
professor — e isto ji no fim do ensino médio —, a 2°

Guerra Mundial.

CONTEUDOS HISTORICOS: COMO SELECIONAR!

Assim, a relagao presente—passado restringe-se
a alguns comentarios pontuais e a defini¢ao inicial
csvazia-se, situagdo que conduz a perguntas inquie-
tantes e reiteradas de alunos sobre o porqué do ensino
de Histéria. A histéria imediata é também comentada
nas aulas de Histéria quando acontecimentos mais
trdgicos sao divulgados pela midia, como uma espécie
de exigéncia por parte dos alunos e pelo préprio com-
promisso do professor com a formagio politica deles.

Entretanto, a histéria do tempo presente possui exi-
géncias metodoldgicas e conceituais, para que nao se
transforme em repeti¢oes de ensaios jornalisticos pouco
profundos nas anélises. Um ponto crucial € situar essa
histéria dentro do conceito de contemporineo e situar
sua periodizagio. Com base no conceito de longa dura-
¢do, pode-se perceber que a histéria do presente tem
outras escalas de tempo e espago. No que se refere ao
tempo, a concepsio de contemporineo estd associada
a uma temporalidade de mudangas aceleradas, e, no
que se refere ao espago, trata-se de pensar em uma
histéria mundial.

As mudangas aceleradas marcam as concepgoes de
contemporineo, e, para apreender o significado de tais
ritmos de transformagoes, é importante entender a
categoria de modernidade. A modernidade significa o
rompimento com outro tempo — o tempo antigo —
e traz no seu dmago mudangas provocadas por revolu-
¢oes — a Revolugao Industrial, por exemplo, funda-
mental nas mudangas ‘no processo produtivo e nas
relagbes sociais na vida contemporanea. Por intermédio
da modernidade podem-se pensar as relagoes presente—
passado sob outra 6tica, inicialmente identificando o
passado no presente (segundo o pensamento do histo-
riador Fernand Braudel, o tempo presente é feito de
90% do passado) e ainda entendendo e abordando o
presente como passado.
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O historiador brasileiro Marcos Napolitano apon-
ta outros requisitos para o estudo da histéria do tem-
po presente. Tendo como pressuposto que esse tempo
histérico favorece a redefini¢ao de uma histéria politi-
ca, como foi anteriormente assinalado, o estudo do con-

temporineo exige a utilizagdo de novos documentos " ]

— entre outros, os produzidos pela midia. Favorece,
pela abordagem do fenémeno politico, estudos “das
paixées politicas (a paixdo revoluciondria, a paixdo tota-
litdria) e seu contrdrio, a ‘apatia politica’; a andlise do
capitalismo administrado e sew coroldrio, a ‘indistria
cultural’ ”. Para efetivar tais estudos, € preciso recorrer
a fontes audiovisuais (cinema, fotografia), sonoras e
orais, assim como ao uso ‘do vasto material produzido
pela imprensa didria” (Napolitano, 2003, p. 170).

A histéria entendida a0 mesmo tempo como “ciéncia
do passado” e “ciéncia do presente” gera cuidados
para o pesquisador e para o professor. Este, ao propor
temas para os alunos estudarem, os quais sio sele-
cionados com base nos problemas do presente, pre-
cisa estar atento para nio incorrer em equivocos tidos
como “pecados capitais”. A histéria ensinada por temas
cuja problematizagio se baseie na histéria do tempo
presente pode cometer o pecado de ser anacronica, ao
apresentar uma trajetéria que se inicia no presente e
depois retoma o tema em outras sociedades do pas-
sado de forma superficial, cobrando dos agentes de
outrora valores que sio contemporineos nossos.

O outro “pecado capital” é desconsiderar, tanto
no presente como no passado, o contexto que funda-
menta as diferencas e semelhancas, contando com
informagoes insuficientes para que se entendam as
permanéncias e as mudancas das sociedades estuda-
das e correndo o risco de reforcar a idéia do presente
como um momento histérico “evoluido” e a de outros
tempos como “atrasados’.

O historiador francés René Rémond, em A intro-
dugdo da histéria do nosso tempo, escreveu uma frase
que pode sintetizar a importncia e os problemas da
histéria do tempo presente para historiadores e professo-
res: “E impossivel compreender seu tempo para quem igno-
ra todo 0 passado; ser uma pessoa contemporinea é também
ter consciéncia das herangas, consentidas ou contestadas”
(1988, p. 30).

2. Histdria nacional ou mundial?

Entre os problemas para a selegio de conteddos,
existe a duvida sobre privilegiar uma histéria nacio-
nal ou uma histéria geral ou mundial. Ao longo do
ensino de Histéria no Brasil, a Histéria Geral ou “das
civilizagbes” tem sido privilegiada e, na atualidade, a
histéria brasileira tem sido novamente posta em posi-
¢ao secunddria, conforme pode ser verificado nas ten-
déncias da produgao diditica, voltada para a com-
preensao do mundo globalizado.

2.1. TENDENCIAS E PERSPECTIVAS DO ENSINO
DE HISTORIA DO BRASIL

Na era da mundializagao, parece ultrapassado o
ensino da Histéria nacional, muitas vezes entendido
como responsavel pela constitui¢io de uma identida-
de nacional ideologicamente comprometida com inte-
resses de determinadas elites dominantes. Se a cons-
tituicdo de um nacionalismo “de direita” fez parte dos
objetivos da disciplina, nio significa que se possam
ignorar os estudos da Histéria do Brasil e deixd-los
em posi¢ao subalterna. Com a difusio do culto a
globalizac¢ao, a histéria nacional pode ser considerada
como um conteddo desnecessdrio, por ser de cunho

CONTEUDOS HISTORICOS: COMO SELECIONAR?
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conservador e limitador da modernizacio. O atual est4-
gio do capitalismo associa a modernizagio e a tecnolo-
gia a0 mundo da globalizagio, e tudo o que se refere
a nacionalismo corresponde a uma representacio de
“atraso”. A politica da desnacionalizagio da economia
em seus diversos setores, incluindo os considerados
como “base da riqueza nacional” — politica essa que
envolveu, ou ainda envolve, por exemplo, os con-
frontos em torno da Companhia Vale do Rio Doce

ou da Petrobrds —, evidencia que o idedrio nacionalista |

pode ser entendido como retrégrado e ultrapassado
ante os projetos do moderno capitalismo globalizado.

A Histéria do Brasil, tal como se apresentou na
1* Parte, Capitulo II, nunca foi contetido conside-
rado essencial para a formacio da identidade nacio-
nal, o que vale também para os tempos atuais. A His-
téria do Brasil tende a continuar como parte menos
substantiva dos contetidos histéricos escolares, enquan-
to se preconiza o idedrio de uma identidade suprana-
cional, para que todos possam se sentir “cidadios do
mundo”.

As novas necessidades de andlise aprofundada de
uma histéria mundial, no entanto, nio podem relegar
o conhecimento sobre “as coisas e as gentes brasi-
leiras” a segundo plano. O desprezo pelo aprofunda-
mento da histéria nacional pode estar relacionado a
uma abordagem contraditéria que vincula os nossos
problemas todos s explicagbes exégenas, as quais os
véem determinados por situagbes supranacionais. Nes-
sa mesma linha de raciocinio, 0 modelo interpretativo
da realidade brasileira ¢ igualmente supranacional.

A produgio diddtica mais recente, com excecio da
correspondente as séries iniciais do nivel fundamen-
tal, apresenta uma diminuigio acentuada de contetidos
da histéria nacional. Trata-se de tendéncia associada

CONTEUDOS HISTORICOS: COMO SELECIONARY

\ concepgio de histdria integrada que merece atengio.
A histéria integrada conta com uma abordagem que
apresenta inovagdes, entre as quais a introdugio do
tempo sincrdnico, que permite estabelecer novas pos-
turas nas relacoes entre tempo e espaco e entre a his-
téria nacional e a mundial. Entretanto, constata-se
(ue os contetdos de Histéria do Brasil sdo apresen-
tados, na maior parte dessas obras, escassamente:

Uma andlise de algumas obras diddticas recentes e com
grande vendagem, para o ensino fundamental e para o
ensino médio, permite, por exemplo, identificar rdpida e
facilmente a diluigdo de contetidos da histéria do Brasil.
Apenas para exemplificar, em um rdpido levantamento
quantitativo, em um livro diddtico para o ensino médio,
confeccionado segundo o atual modelo de volume tnico
para as trés séries, verifica-se que dos 42 capitulos apre-
sentados, apenas 12 sdo efetivamente de conteiidos de
histéria do Brasil. O mesmo pode ser observado em cole¢do
para o ensino fundamental, no qual em um total de 168
capitulos organizados para 4 séries, existem apenas 30
relativos a histéria brasileira (Bittencourt, 2003, p. 188).

A diminuicio dos conteidos referentes ao Brasil
explica-se nao pela sua inser¢io em uma histéria inte-
grada, mas pela op¢io tebrica que continua priorizan-
do apenas as explicagbes estruturais para as situagoes
nacionais ou regionais. A histéria do Brasil aparece
como apéndice da histéria global, e sua existéncia
deve-se ao desenvolvimento do capitalismo comercial,
a partir da expansio maritima européia. A macro-
histéria ¢ a légica e a chave para a compreensio da
nossa condigio de pais permanentemente periférico
do sistema econdémico capitalista.

As problemdticas nacionais deixam de constituir o
eixo norteador dos contetdos, e as explicagbes hist6-
ricas sio fornecidas externamente. Essa postura jd foi
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predominante nos anos 60 e 70 do século passado, mo-
mento em que se difundiam no ensino de Histéria as
explicagdes fundadas na teoria da dependéncia, sob o
impacto do imperialismo norte-americano na América
Latina. Com afirmam historiadores dedicados a esse
periodo e espago histérico, o peso do imperialismo
impedia que se situasse a dinAmica interna de cada pais,

as relagoes entre Estado e sociedade, e valorizava-se
exclusivamente a intervengio das poténcias hegemé- ;;
nicas na histéria da sociedade brasileira. As andlises |
centravam-se em uma visio dualista, baseada nas cate-
gorias de “desenvolvimento” e “subdesenvolvimento”, |
as quais nio expunham os problemas internos
criados pelo poder institucional e a série de manobras §
¢ conflitos internos para a manutengio dos privilégios
das elites nacionais responsdveis pelas desigualdades |

sociais, econdmicas e culturais.

Essa perspectiva acarretava formas identitérias con- 4
traditdrias, mas prevalecia o fortalecimento da ideolo- |}
gia do modelo anglo-saxio de dominagio, responsavel |
pelo desenvolvimento norte-americano. Em uma pos- §
tura mais critica, chegava-se a certa identidade com |
os demais paises latino-americanos, mas limitada a |
uma visio derrotista diante do imperialismo norte- }

americano, uma vez que “somos todos atrasados”.
Na atualidade, corre-se o risco de difusio dessa vi-
s30, se ndo houver um esforco na redefinicio e no apro-

fundamento do conhecimento histérico do Brasil sem |
dogmas e maniqueismos. Ao enfatizar-se a integracio |
constante do Brasil a uma histéria mundial, sem si-

tuar devidamente os problemas nacionais e ampliar o

conhecimento sobre a realidade brasileira, pode-se |
reforcar a idéia de que os conflitos internos e seus agen- |

tes sociais desempenham papel secunddrio na cons-
trucio de uma nacio.

CONTEUDOS HISTORICOS: COMO SELECIONAR?

A produgio historiogréfica sobre o Brasil teve sig-
nificativo crescimento, a partir dos anos 70, com histo-
riadores de varias tendéncias, como foi assinalado, os
(uais notadamente tém privilegiado a histéria social
¢ a cultural e renovado a histéria politica. Essa produ-
(a0 pode ser acompanhada nas variadas publicagdes
de livros e de artigos de revistas, como a Revista Bra-
sileira de Histdria da Anpuh. Essa recente produgio
historiogréfica sobre o Brasil favorece, sem ddvida, a
renovagio dos contetidos histdricos escolares. Favore-
ce a revisdo de muitos dos “nés da histéria”, como a
Independéncia do Brasil e a aboli¢io dos escravos,
além de possibilitar uma ruptura com a légica da
histéria eurocéntrica.

O j4 bastante criticado pressuposto eurocéntrico,
que tem presidido a selecio dos contetidos escolares,
pode ser substituido por intermédio de uma reflexio
mais aprofundada acerca do préprio conceito de
histéria mundial ou da chamada histéria da civiliza-
¢do. A histéria do Brasil precisa necessariamente ser e
cstar integrada A histéria mundial para que seja enten-
dida em suas articulacbes com a histéria em escala
mais ampla e em sua participagio nela. A Histéria
mundial nio pode estar limitada ao conhecimento
sobre a histéria do mundo, que na realidade é a his-
téria da Europa. Nio se trata de negar a importincia
¢ o legado da Europa para a nossa histéria; trata-se,
antes, de nio omitir outras histérias de nossas heran-
¢as americanas e africanas. Torna-se fundamental, co-
mo tem sido pleiteado pelo movimento das comuni-
dades negras, o conhecimento da histéria da Africa
em seus componentes mais complexos, que envolvem
as nossas herancas, sempre mal compreendidas, das
populagoes negras. Um dos trabalhos recentes que
esclarecem com profundidade as relagoes intrinsecas
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entre a histéria da nossa sociedade e a histéria das

sociedades africanas escravizadas ¢ o livro Z7ato dos
viventes: formagdo do Brasil no Atlintico Sul, de Luiz |
Felipe de Alencastro: “O Brasil colonial tem sido estu- §
dado da mesma maneira que a Lua era observada antes |
dos véos espaciais: do lado que reflete 0 Sol, do lado de |

Portugal, da Europa. Incorporar os eventos transcorridos

em Angola & narrativa dos eventos brasileiros é como

descobrir o lado escondido da Lua, a metade oculta da

histéria do Brasil” (2000, quarta capa).

Tal como est4 explicitado na apresentacio da obra, |
abrem-se novos paradigmas para um conhecimento
que estabeleca relacoes entre a nossa sociedade e as ]
demais, ultrapassando o modelo histérico eurocéntrico. |
E importante incluir o estudo de outras sociedades para
a compreensio da sociedade brasileira, sendo possivel |
criar outros conhecimentos histéricos sobre outros ‘,
espagos e populagées negligenciados ou ideologicamen- |
te omitidos. Pode-se assim, entre outros topicos, incor- |
porar em uma concepgio de histéria mundial a Africa
e o Oriente Médio, de maneira que se apresente a |

histéria dos povos islimicos, a qual chega a nés sem-

pre revestida de preconceitos, quase que exclusivamente
filtrada pelos meios de comunicagio provenientes da |

midia norte-americana.

2.2. HISTORIA REGIONAL E NACIONAL:
CONCEPCOES E PROPOSTAS

As histérias regionais tém caracterizado parte da §
produgio historiogréfica de vdrios paises, especial- |
mente aqueles de maiores dimensées, como o Brasil. §
A histéria regional tem sido, entretanto, objeto de }
debates constantes entre historiadores e apresenta-se |

como um desafio do ponto de vista teérico.

CONTEUDOS HISTORICOS: COMO sg;ECIONAn_t

Em Repiiblica em migalhas: historia regional e local,
uma publica¢io da Anpuh de 1990, virios especia-
listas indicam que a pesquisa de histéria regional a
partir de 1970 cresceu bastante em razio do esgota-
mento das macroabordagens, que enfatizavam as andli-
scs mais gerais e ndo se detinham nos estudos mais
particulares que melhor indicavam as diferengas da
histdria recente do Pais, tais como o incessante pro-
cesso migratério, as disparidades socioeconomicas, a
concentracio de renda e o crescimento urbano, entre
outras realidades que modificavam profundamente a
organizagio espacial brasileira.

A histéria regional passou a ser valorizada em vir-
tude da possibilidade de fornecimento de explicagoes
na configuragio, transformagio e representagio social
do espago nacional, uma vez que a historiografia
nacional ressalta as semelhancas, enquanto a regional
trata das diferengas e da multiplicidade. A histéria
regional proporciona, na dimensio do estudo do sin-
gular, um aprofundamento do conhecimento sobre a
histéria nacional, ao estabelecer relagdes entre as situa-
coes historicas diversas que constituem a nagio.

Assim, a revisio da histéria nacional tem igualmen-
te proporcionado a revalorizagio da histdria regional.
A constituicio da histdria nacional tem sido realizada
de acordo com pardmetros regionais para a compreen-
sio do Pais como um todo. A historiadora Maria de
Lourdes Janotti afirmou, no artigo “Historiografia:
uma questio regional?”, que a histéria nacional tem
sido apreendida pelo olhar da regido mais hegemo-
nica. Dessa forma, a histria da economia agroexpor-
tadora cafeeira e da industrializagao passou a constituir
temdtica privilegiada para explicar a histéria do Brasil
a partir de 1850, mas o que acabou sendo entendido
como histdria nacional é efetivamente a histéria de
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O conceito de regido

tem sido revisto pelos

gedgrafos, que |
ultrapassaram o !

entendimento de “regido

natural”, composta de

um conjunto de

elementos naturais

homogéneos na
hidrografia, vegetagio,
clima, relevo, para
chegar a uma concepgio
mais voltada para a
forma pelas quais os
homens organizam o
espaco, tornando-o
particular dentro de uma
organizagao econdmica e
social mais ampla. Esse
conceito de regido
permite o trabalho do
historiador, ao dedicar-
se a constitui¢ao
histérica regional em um
processo de mudanga e
transformagio. E
possivel entender a
regiao como constru¢ao
histérica, e ndo apenas
como divisbes regionais

administrativas.
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Sao Paulo e do dominio econémico de sua burguesia.
Se a compreensio da histéria do capitalismo no Brasil
nio pode prescindir da compreensio da histéria de
Sio Paulo, nao ¢ cabivel, por outro lado, entender as
demais regides como parte menor da configuracio
histdrica nacional. '

No caso do ensino, sua caracteristica basica tem
sido a de produzir uma histéria de cardter nacional,
embora, em seu percurso nas escolas, nio tenha deixa-
do de lado o estudo do local, das histérias das cida-
des, dos Estados e regionais. O estudo da histéria da
provincia (depois Estado da Federacio) do aluno, como
Histéria do Parand, do Rio Grande do Norte ou do
Rio Grande do Sul, faz parte de uma tradigio escolar
brasileira, tendo integrado programas escolares antes
do surgimento dos fundamentos piagetianos. A iden-
tidade resultante desse sentimento de pertenca i terra
natal, 3 provincia (depois Estado) ou regido antecipou
a constitui¢io de uma identidade nacional e justificava
(ou justifica) plenamente a insercio das histérias dos
Estados ou regionais como contetdo histérico escolar.

Em propostas curriculares atuais para as séries ini-
ciais do ensino fundamental e em produgées didaticas,
as histérias dos Estados sio mantidas, mas nio exata-
mente uma histdria da regido.

Na produgio historiografica, é possivel identificar
estudos regionais sobre a Amazobnia, a regiao platina ou
a nordestina. Essa produc;éo, majoritariamente, origina-
se de uma concepgio de regido econdmica, e isso
explica o porqué de encontrarmos estudos sobre a eco-

nomia agucareira do Nordeste colonial brasileiro ou
sobre as regies cafeeiras do Vale do Paraiba no século
XIX. Na atualidade, em uma dimensio que ultrapassa |
a histéria das regides dentro de uma nagio, existem |

propostas de estudos de regides internacionais.

CONTEUDOS HISTORICOS: comMo ’SELECIONAI'

As propostas de um ensino de histdria regional estao
relacionadas as politicas econdmicas que objetivam fa-
scr frente 3 hegemonia do imperialismo americano ou
constituir uma forma de resisténcia a globalizacio. Uma
dessas formas de resisténcia tem sido o desenvolvimen-
to de organizagdes regionais no dmbito econdmico-
politico. A Unido Européia e o Mercosul sio exemplos

dessa agdo que visa ampliar os mercados nacionais por
meio de um processo de integragio regional.

Em decorréncia dessa estratégia, surgiram propos-
ras de politicas educacionais para facilitar intercAm-
bios e desenvolver formas de integracio mais sélidas
cntre os paises participantes. No caso do Mercosul,
os programas educacionais tém procurado desenvolver
uma cooperagio cientifico-tecnolégica, favorecendo o
intercAimbio de estudantes e profissionais. Os projetos
cducacionais visam ampliar o conhecimento mdtuo e
incentivar a aprendizagem de idiomas dos paises inte-
grantes. Nesse contexto, ¢ considerado como de impor-
tAncia estratégica o ensino de Histéria e Geografia. A
cexpectativa de uma integragdo regional estd explicita
em documentos oficiais dos paises pela criagio do
Setor Educacional do Mercosul:

A idéia de mercado comum, que deu inicio ao Mercosul,
nos moldes da Unido Européia, agrega-se a necessidade da
construgdo de um espaco fisico, social e culturalmente
integrado. /

E nesse sentido o papel da escola é fundamental. E, dentro
da escola, € especialmente por meio do ensino da histdria
e da geografia que podemos introduzir a formagdo, tdo
importante, da consciéncia cidadd e da consciéncia de tem-
po, espago e fato historico.

Espago que transcende a esfera do mercado e dos interesses
econdmicos e que, no contexto do Mercosul, deve ser o lugar
em que a sociedade pode interagir em busca de sua identidade.

O Mercado Comum do
Sul — Mercosul —, criado
pelo Tratado de Assungo,
assinado pelos governos da
Argentina, Brasil, Paraguai
e Uruguai em 26 de margo
de 1991, constitui um
espago regional em que se
desenvolve um processo de
integragio econdmica,
cultural e politica. Aos
quatro paises signatdrios do
tratado original, mais dois
paises se juntaram na

categoria de paises
“associados”: Chile e
Bolivia.

PRADOQ, lara. Abertura
do Semindrio Regional
sobre ensino de Historia
. e Geografia no contexto
do Mercosul. In:
BRASIL. MEC. O ensino
de Histdria e Geografia no
contexto do Mercosul.

. Brasilia: SEF, 1998.
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Explicita-se assim, no discurso oficial, a relacdo

entre ensino de Histéria e a constituicio de iden- |
tidade; no caso, o estabelecimento de uma relacio de |

identidade nacional com a regional.

De acordo com tais expectativas, as propostas para
o ensino de Histéria incidem em estudos de temas
comuns da regido do Cone Sul ou que possibilitem |
comparagbes. Em debates sobre as propostas, o histo- |
riador argentino Alejandro Eujanian ressaltou:

[0] Mercosul deve ser apresentado nos curriculos como um ;

processo em construgdo histdrica que estd em seus passos |

iniciais. Neste contexto recomenda-se, portanto, evitar i

cair na elaboragdo de um relato histdrico que, substituin- |

do o espago que tiveram as histérias nacionais, permita o |

mesmio tipo de equivocos de uma historia enclausurada,
_ centralista e elitista.

As propostas de temas de estudos histéricos

regionais para os paises do Mercosul sio:

* Estudo histérico das diversas etnias.

* Fronteiras como espagos de intercimbsio e isolamento. |

* Passado colonial na perspectiva de estudos comparados.

* Estudo dos conflitos entre Estados nacionais numa
perspectiva regional.

* As ditaduras militares recentes na América Latina e
os circuitos do exilio.

* A produgio cultural numa perspectiva histérica.

3. Cotidiano e histéria local

Tem sido comum em propostas curriculares e em al-
gumas produgées diddticas introduzir a histéria do coti-
diano e a histéria local, opgio esta que nio é recente,

como foi apreser_tado no histérico da disciplina. A
associa¢do entre cotidiano e histéria de vida dos
alunos possibilita mcontextualizar essa vivéncia em uma
vida em sociedadme e articular a histéria individual a
uma histéria cole! iva. Uma articulacio dessa natureza
requer concepgia de cotidiano que nio se apresente
como mera motiv=agio para o estudo do passado, sele-
cionando as expemriéncias amorosas de reis e rainhas
ou o dia-a-dia de pessoas comuns ou famosas pau-
tados por meras —lescri¢cbes curiosas e desligadas do
contexto social dz_ existéncia desses individuos.

A opgao pela b_istéria do cotidiano e pela histéria
local merece umm reflexdo a respeito de seus pres-
supostos, para urmna selecio de conteddos coerente
com os objetivos —entrais da disciplina.

3.1. CONCEPGOES [DOE HISTORIA DO COTIDIANO

A histéria do cotidiano tem se convertido em uma
das correntes assu—nidas por geragées de historiadores
preocupados com uma histéria social capaz de redi-
mensionar a visie= politica. Historiadores inspirados
nos pressupostos —narxistas, como Agnes Heller e E.
Thompson, em suzas reflexées reconheceram a necessi-
dade dos estudos ¢= cotidiano a fim de fazer emergirem
as tensoes sociais dlo dia-a-dia, as formas improvisadas
de lutas, de resisméncia e de organizagées diferentes
das estabelecidas p=lo poder institucional. Maria Odila
L. da Silva Dias, a>és pesquisar o cotidiano de mulhe-
res em S3o Paulo mo século XIX, deu a conhecer uma
histéria da condi¢=io feminina que possibilita recupe-
rar os preconceitos, as formas de trabalho escravo diverso
do realizado nas gr=andes propriedades rurais, as dificul-
dades e a margindllizacio de maes solteiras, trabalha-
doras urbanas qu= desempenharam papel histérico
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semelhante ao de muitas mulheres atuais, criando os
filhos e participando de uma economia informal que
até os dias atuais desafia os especialistas em histéria
econdmica e 0s economistas.

Os estudos da histéria do cotidiano conduziram
historiadores franceses, brasileiros e argentinos, entre
outros, a elaboracio de coletineas sobre a histéria da
vida privada, tendo, entretanto, o cuidado de nao situar
os temas da vida cotidiana de forma isolada dos con-
textos histéricos e dos temas tradicionais. Por exemplo,

os autores da obra Histéria da vida privada no Brasil ‘

advertem que a reconstituigio de aspectos cotidianos
e da vida privada fez-se no processo histérico da for-
magio brasileira. Nio se pretendeu a reconstituigio
de hdbitos, gestos e amores como se estes nada tivessem
que ver com a organizagio mais ampla da sociedade,
da economia, do Estado.

A histéria do cotidiano, além da histéria social, estd
intimamente ligada & histéria cultural. Um autor im-
portante que trabalha o cotidiano na circularidade
entre cultura popular e cultura erudita é o italiano
Carlo Ginzburg, que em seu instigante livro O queijo
¢ os vermes recupera a vida de um moleiro italiano
perseguido e morto pela Inquisi¢io. Para narrar os
episodios da vida do moleiro Menocchio, Ginzburg
localiza e apresenta a conjuntura da época da Reforma,
do poder da Igreja Catélica, e situa as transformagoes
ocasionadas pela inven¢do da imprensa em parte sig-
nificativa da sociedade européia do século XVI.

A histéria do cotidiano também é objeto de |
estudos dos que pesquisam a denominada Aistdria das
mentalidades, notadamente os seguidores da histéria |
nova francesa. Le Roy Ladurie, em seu livro Mon- !

taillou: cdtaros e catdlicos numa aldeia francesa (1294-

1324), recupera a mentalidade dos camponeses, sua |

religiosidade, costumes, trabalho e formas de sobre-
vivéncia, enquanto outro medievalista, George Duby,
apresenta em Guilherme, o marechal a mentalidade
dos cavaleiros feudais, com seus torneios, valores, dis-
putas por terras e poder. Autores brasileiros, em
abordagens semelhantes, dedicaram-se aos estudos da
rcligiosidade e suas manifestagoes diversas, como fes-
tas e rituais de enterro, as quais foram reconstituidas
para demonstrar as articulagoes entre a cultura euro-
péia e a africana, a constitui¢io de um catolicismo
popular e a constante presenca do candomblé.

Os autores que se ocupam da histéria do cotidia-
no, mesmo com posturas diversas em seus funda-
mentos tedricos, buscam recuperar as relacoes mais
complexas entre os diversos grupos sociais, estabele-
cendo conexdes entre conflitos didrios que se inserem
¢m uma forma de politica contestatéria, e identificar
as lutas de resisténcias a mudangas, o apego a tradi-
¢oes. A importincia da histéria do cotidiano pode ser
cxpressa pela afirmagio de Agnes Heller em seu livro
() cotidiano e a histéria:

A vida cotidiana é a vida do homem inteiro; ou seja, o
homem participa na vida cotidiana com todos os aspectos
de sua individualidade, de sua personalidade. Nela, colo-
camm-se “em funcionamento” todos os seus sentidos, todas
as suas capacidades intelectuais, suas habilidades mani-
pulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias, ideologias. {...)
Repetimos: a vida cotidiana ndo ¢ alienada necessaria-
mente, em conseqtiéncia de sua estrutura, mas apenas em
determinadas circunstdncias sociais. Em todas as épocas,
existiram personalidades representativas que viveram
uma cotidianidade ndo-alienada; e, dado que a estrutu-
ragdo cientifica da sociedade possibilita o final da aliena-
cdo, essa possibilidade encontra-se aberta a qualquer ser
humano (1985, p. 17).
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Dentre as vérias obras
sobre essa temitica,
destacam-se A morte é uma
Jesta: ritos funebres e revolta
popular no Brasil do século
XIX, de Jodo José dos Reis
(Sio Paulo: Cia. das
Letras, 1991) e O diabo ¢ a
Terra de Santa Cruz, o
inferno Atldntico:
demonologia e colonizagdo —
séculos XVI-XVII, de
Laura de Mello e Souza
(Sio Paulo: Cia. das
Letras, 1986).
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A introdugio da histéria do cotidiano como obje-
to de estudo escolar requer que se explorem as pos-
sibilidades inerentes do cotidiano, sem se limitar a
constatar o “real” ou as motivagdes possiveis para alu-
nos pouco sensibilizados com a Histéria escolar mais
tradicional. O cotidiano deve ser utilizado como obje-
to de estudo escolar pelas possibilidades que oferece
de visualizar as transformagbes possiveis realizadas
por homens comuns, ultrapassando a idéia de que a
vida cotidiana ¢ repleta e permeada de alienagao.

3.2. MEMORIA E HISTORIA LOCAL

A histéria local tem sido indicada como necesséria
para o ensino por possibilitar a compreensio do en-
torno do aluno, identificando o passado sempre pre-
sente nos varios espagos de convivéncia — escola,
casa, comunidade, trabalho e lazer —, e igualmente
por situar os problemas significativos da histéria do
presente.

A histéria local geralmente se liga 4 histéria do
cotidiano ao fazer das pessoas comuns participantes
de uma histéria aparentemente desprovida de impor-
tincia e estabelecer relag6es entre os grupos sociais de

condigoes diversas que participaram de entrecruzamen-

tos de histdrias, tanto no presente como no passado.
A histéria local, por outro lado, tem sido elabora-
da por historiadores de diferentes tipos. Politicos ou

intelectuais de diversas proveniéncias tém-se dedica- 1

do a escrever histérias locais com objetivos distintos,

e tais autores geralmente sio criadores de memdrias |
mais do que efetivamente de /istdria. A memoéria é, sem |

duavida, aspecto relevante na configuragio de uma his-

téria local tanto para historiadores como para o ensino. |
O papel do ensino de Histéria na configuragio iden- |
titdria dos alunos é um dos aspectos relevantes para §

considerar ao proporem-se estudos da histéria local.
Muitas vezes esta tem sido objeto de estudo escolar,
preservando, no entanto, 0s mesmos pressupostos nor-
tcadores da histéria nacional. A histéria local pode
simplesmente reproduzir a histéria do poder local e
das classes dominantes, caso se limite a fazer os alunos
conhecerem nomes de personagens politicos de outras
¢pocas, destacando a vida e obra de antigos prefeitos
¢ demais autoridades. Para evitar tais riscos, é preciso
identificar o enfoque e a abordagem de uma histéria
local que crie vinculos com a meméria familiar, do
trabalho, da migracio, das festas...

A questio da memdria imp6e-se por ser a base da
identidade, e é pela meméria que se chega i histéria
local. Além da meméria das pessoas, escrita ou recupe-
rada pela oralidade, existem os “lugares da meméria”,
CXpressos por monumentos, pragas, edificios publicos
ou privados, mas preservados como patriménio hist4-
rico. Os vestigios do passado de todo e qualquer lugar,
de pessoas e de coisas, de paisagens naturais ou cons-
truidas tornam-se objeto de estudo.

A relagio entre histéria local e meméria foi obser-
vada com propriedade por Maria Candida Proenca, ao
propor essa abordagem para professores portugueses:

Se o conhecimento histdrico é indispensdvel na construgdo
de identidade, sob o ponto de vista pedagégico-diddtico é
importante ter em conta o tratamento da memdria longa
das populagoes, que nos permite explicar diferentes ritmos
de evolugdo, o estudo da memdria coletiva de diferentes
grupos de pertenga, a pesquisa das memdrias locais nos
diferentes ambitos de duragdes, a reabilitacdo da memdria
do trabalho, numa sociedade ocidental que sempre
ignorou ou desprezou o trabalho manual, e a meméria do
tempo curto do acontecimento, que caracteriza o estudo
da historia do século XX (1990, p. 24).
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A memoria, entretanto, nio pode ser confundida
com a histéria, como advertem varios historiadores.
As memorias precisam ser evocadas e recuperadas e
merecem ser confrontadas. As dos velhos e de pessoas
que ainda estdo no setor produtivo ou as de homens
e de mulheres nem sempre coincidem, mesmo quan-
do se referem a0 mesmo acontecimento. Mas nenhuma
membdria, individual ou coletiva, constitui a histéria.
A histéria “consiste na escolha e construgdo de um objeto,
operagio que pode dar-se a partir de evocagoes de lem-
brancas” (Le Goff, 1988, p. 109), e exige, na anidlise
das memdrias, um rigor metodolégico na critica e na
confrontagio com outros registros e testemunhos.

De forma resumida, é possivel estabelecer as se-
guintes distingoes entre memdria e historia:

1) Meméria social

* relacdo coletiva que uma comunidade estabelece com
seu passado;

* funciona pela selecdo e eliminagio;
¢ realiza omissoes;
* corpo vivo do processo de se relacionar com o passado;

* relagbes com o passado e variagbes de acordo com
idade, sexo, ocupagio, origem, etc.

2) Histéria
* trabalha com a acumulac¢ao dessa memoéria;

* reordena o tempo passado, medindo-o, periodizando-
o e estabelecendo uma critica sobre a duragio;

* usa um método para recompor os dados da memoria;

¢ confronta as memorias individuais e sociais com
outros documentos;
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* situa os testemunhos orais no tempo e no espago e
<< » (44 »
o “lugar” de onde “falam”.

3.3. HISTORIA LOCAL OU HISTORIA DO “LUGAR”

Um cuidado que se deve ter com o estudo da
histéria local ¢ a identificagao do conceito de espago.
E comum falar em histéria local como a histdria do
entorno, do mais préximo, do bairro ou cidade. Quem
mais se dedica aos estudos dessa natureza sao os ged-
grafos, e estes fazem algumas adverténcias aos histo-
riadores que nio se preocupam com o espago € 0s
conceitos dele decorrentes. A reflexao sobre o espago é
imprescindivel para os estudos da histéria da regiao
ou da histéria local, insistem os gedgrafos. E um dos
conceitos fundamentais atualmente trabalhados por
eles é o de lugar.

O gedgrafo Milton Santos apresentou em virias
de suas obras importante reflexio sobre espago
geogréfico, com uma contribuigio preciosa sobre o
conceito de lugar.

Cada lugar tem suas especificidades e precisa ser
entendido por meio da série de elementos que o com-
poem e de suas fungoes. Milton Santos sustenta, no
entanto, que o lugar s6 pode ser compreendido diale-
ticamente levando-se em conta as relagoes de produ-
cao nele estabelecidas e sendo concebido como uma
produgdo histérica. A histéria, afirma,

atribui funcoes diferentes ao mesmo lugar. O lugar é um
conjunto de objetos que tém autonomia de existéncia pelas
coisas que o formam — ruas, edificios, canalizagoes,
indiistrias, empresas, restaurantes, eletrificacdo, calcamen-
tos —, mas que ndo tém autonomia de significagdo, pois
todos os dias novas fungdes substituem as antigas, novas
fungdes se interpdem e se exercem (1991, p. 52).
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Esse autor ressalta que cada lugar ¢ diferente de
outro, tem sua singularidade, mas ¢ fragio de uma
totalidade. Ao analisar o atual processo de globali-
zagio, pressupde as relagoes de cada lugar com a
expansio das multinacionais, com a nova forma de
atuacio do Estado e com a organizago social. Afirma
assim que as relagbes de produgao atuam na trans-
formagcio dos lugares, embora seja preciso averiguar a
dinimica dos usos de cada espago, como ocorre a agao
concreta do capitalismo globalizado nessa fragao do
espago total.

A histéria do “lugar” como objeto de estudo ganha,
necessariamente, contornos temporais e espaciais. Nao
se trata, portanto, ao se proporem contetidos escola-
res da histéria local, de entendé-los apenas na histéria
do presente ou de determinado passado, mas de pro-
curar identificar a dinimica do lugar, as transforma-
¢oes do espaco, e articular esse processo as relagbes
externas, a outros “lugares”.

Apresentaremos, em capitulo posterior, algumas
praticas escolares sobre estudo do meio, quando se per-
ceberd entio a necessidade de tais conceitos para a efeti-
vacio de um conhecimento escolar articulado entre
tempo e espago.

Os contetidos histéricos escolares podem ser varia-
dos e nio necessitam de uma programagio estabe-
lecida externamente, mas é preciso ter critérios que
fundamentem sua escolha. A coeréncia de uma opgio
de contetidos ocorre pela concepgio de histdria que,
por sua vez, fundamenta os conceitos. Estes, junta-
mente com as informagbes e as narrativas, constituem
o contetido histdrico escolar.
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Sugestoes de atividades

1) Andlise de textos

Texto 1: Identidade coletiva e histéria

“Esta questdo da relagio entre busca de identidades
e crise do Estado-nagio e a queda dos Estados comunis-
tas remete a um debate estritamente contemporineo...

Essa extensa proximidade dos objetos, mais do que
de métodos, obriga-nos, a meu ver, a posicionarmo-
nos sobre o sentido que damos aos conceitos que
empregamos. Assim, nio ha internacionalizagio em
certos setores da economia, enquanto o peso dos
Estados permanece considerdvel apenas nas ofertas e
garantias que dio as inddstrias mundializadas que
procuram implantar-se em seus territérios. Por outro
lado, os modos regionais de organiza¢io da produgio
constituem diques de resisténcia 4 mundializa¢io.

H4, em contrapartida, mais que uma tendéncia,
uma vitdria, nio da internacionaliza¢io nem da mun-
dializag4o, mas da globalizagio do sistema financeiro:
o que resta das ‘identidades’ com o poder do FMI e
do Banco Mundial de impor, em todos os paises em
busca de desenvolvimento, os mesmos sistemas de pro-
dugio, a mesma ‘divida’ e os mesmos modos de ges-
tio e de reembolso da divida?

Voltemos ao passado préximo. A questio colocada
diz que novas ‘identidades coletivas’ estio emergindo.
Ela é verdadeira desde que nio negue nem a busca de
identidades nacionais que se desenvolveu no século
XIX nem a aspira¢io a uma identidade proletiria
transnacional. Os trabalhos recentes sobre a cultura
operidria, as pesquisas um pouco mais antigas sobre as
institui¢bes como as Internacionais operdrias (socia-
listas ou comunistas) trazem a pista. Identidades de

173




24 PARTE — METODOS E CONTEUDOS ESCOLARES: UMA RELAGAO NECESSARIA

oficio, identidades de classe, identidades nacionais:
os historiadores, no mundo inteiro, tém trabalhado
sobre estes temas sem op6-los necessariamente uns
aos outros. (...)

Ocorre que a crise das esperangas internacionais,
quer se trate do socialismo ou de instituicées como a
ONU, esti hoje patente, e a democracia foi impo-
tente para inserir-se no espago aberto pela ‘queda do
mundo de Berlim’, razdo a mais para nio desvincular
as realidades sociais das priticas politicas de liberdade
restituidas pelo fim dos Estados-partidos ligados a0
sistema que se denominava comunista.”

Madeleine Réberioux, 1998. p. 121.
Para debater em grupo:

a) Os problemas de constituigio de identidade apre-
sentados pela autora, no atual estigio do capitalismo.

b) As temdticas fundamentais para o historiador
diante da atual configuragio politica e econdmica.

Texto 2: Circularidade cultural

“A existéncia de desniveis culturais no interior das
assim chamadas sociedades civilizadas é o pressupos-
to da disciplina que foi aos poucos se autodefinindo
como folclore, antropologia social, histéria das tradi-
goes populares, etnologia européia. Todavia, o emprego
do termo cultura para definir o conjunto de atitudes,
crengas, cédigos de comportamentos préprios das clas-
ses subalternas num certo periodo histérico ¢ relati-
vamente tardio e foi emprestado da antropologia cul-
tural. S8 através do conceito de ‘cultura primitiva’ ¢
que se chegou de fato a reconhecer que aqueles indi-
viduos outrora definidos de forma paternalista como
‘camadas inferiores dos povos civilizados’ possufam
cultura. A consciéncia pesada do colonialismo uniu-se

assim a consciéncia pesada da opressic de classe. Dessa
maneira foi superada, pelo menos verbalmente, nio
$6 a concepgio antiquada de folclore como mera cole-
¢do de curiosidades, mas também a posicio de quem
distinguia nas idéias, crencas, visdes de mundo das
classes subalternas nada mais do que um acimulo
desorganico de fragmentos de idéias, crengas, visbes
de mundo elaborados pelas classes dominantes pro-
vavelmente vdrios séculos antes. A essa altura comeca
a discussdo sobre a relagdo entre as classes subalternas
¢ as classes dominantes. Até que ponto a primeira
estd subordinada 4 segunda? Em que medida, ao con-
trdrio, exprime contetidos a0 menos em parte alterna-
tivos? E possivel falar em circularidade entre os dois
niveis de cultura?”

GINZBURG, Carlo. O gueijo e os vermes, 1987, p. 17.

Discuta em grupo:

a) Para o autor, hd oposicio entre civilizagio e cultura?

b) O conceito de circularidade cultural.

c) Situe a posi¢io do autor, em relacio a outros his-
toriadores apresentados no item 1.3 deste capitulo,
sobre a histéria cultural.

Texto 3: A meméria como intermedidrio cultural

“As lembrangas se apéiam nas pedras da cidade. Se
0 espago, para Merleau-Ponty, ¢ capaz de exprimir a
condi¢do do ser no mundo, a meméria escolhe luga-
res privilegiados de onde tira sua seiva.

Em primeiro lugar, a casa materna; tal como apa-
rece nas biografias, é o centro geométrico do mundo
¢ a cidade cresce a partir dela em todas as diregGes.
Dela partem as ruas, as calcadas onde se desenrolou
nossa vida, o bairro. E os sons que vém da rua desde
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as primeiras horas da manha até a tltima janela que
se apaga A noite. Sons que voltam, sons que nio vol-
tam mais, pregoes, cantilenas que recolhi e procurei
gravar em pauta musical.

(...) A memoria oral é fecunda quando exerce a
fungio de intermedidrio cultural entre as geragoes.

Vejamos um exemplo. Onde estd registrado num
documento ‘Jodo de Souza, natural de Sio Roque,
carpinteiro’, pode-se obter ouvindo qualquer passan-
te na sua regiao:

‘Jodo, neto de Pedro, o melhor carpinteiro daqui,
que fez as traves da Matriz que ainda estéo 14, filho de
Neco que herdou a oficina do pai. Neco formou a
primeira Banda de Siao Roque, casou-se com Josefa
que cantava na igreja, filha do seo Dérico que trouxe
a uva para cd. Pedro era casado com Luiza, mineira,
cujo irmao e o seo Dérico foram vinhateiros.’

O relato oral enlagou a floresta que cobria a regiao
com a madeira da igreja, a musica com o plantio da
uva e do vinho. Vinho que foi tomado naquelas cele-
bracoes e festas de aliancas.”

BOSI, Ecléa. Meméria da cidade: lembrancas paulis-
tanas. In: SAO PAULO (cidade). O direito & me-
méria. Sio Paulo: Secretaria Municipal de Cultura,
Depto. de Patriménio Histérico, 1992. p. 146.

De acordo com o texto, discuta:

a) Relacio entre memoria e identidade social.

b) O trabalho da meméria para a compreensio do
espago social e suas mudangas.
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Capitulo 1

APRENDIZAGENS
EM HISTORIA




Aprendizagens em Historia

E comum a afirmacdo de que o ensino e a
aprendizagem de Histéria acontecem por intermédio
do dominio de conceitos, de modo que ndo basta,
evidentemente, o aluno saber nomes de pessoas
famosas ou fatos ocorridos em determinado tempo e
espaco que podem ser comprovados pelos
documentos.

O conhecimento histérico nio se limita a apre-
sentar o fato no tempo e no espago acompanhado de
uma série de documentos que comprovam sua exis-
téncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que
o produziram para buscar uma explicagio. E para ex-
plicar e interpretar os fatos, é preciso uma analise, que
deve obedecer a determinados principios. Nesse proce-
dimento, sao utilizados conceitos e nogdes que organi-
zam os fatos, tornando-os inteligiveis.

Assim, tal qual os outros, o conhecimento histdrico
passa pela mediagio de conceitos. Para o historiador
Marrou, conhecer — no caso, conhecer historicamente
— & substituir um dado bruto ‘por um sistema de concei-
tos elaborado pelo espirito”. Dessa forma, torna-se invidvel
o ensino de Histéria.sem o dominio conceitual.

Por essa mesma razio, o ensino da disciplina tem
sido considerado impossivel, especialmente para alu-
nos de determinadas faixas etdrias, porque, segundo
alguns principios epistemoldgicos, nio hd condigdes de
uma abstragio suficiente para o dominio de conceitos.

A Histéria deve ser entio um conhecimento exclu-
sivo para alunos do ensino médio e interditado aos
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alunos do ensino fundamental? Uma resposta nega-
tiva a essa pergunta, considerando a possibilidade de
aprendizagem da disciplina a partir dos primeiros anos
da escolarizacio, conduz a outras indagac¢oes. Como
os conceitos sio formados por alunos de diferentes
idades? Existem etapas de dominio conceitual? Quais
sao os conceitos histéricos fundamentais a ser intro-
duzidos no processo de escolarizacio, para a apreen-
sd0 do conhecimento histérico escolar?

'Tais indagactes permeiam este capitulo, que se inicia |

com consideragdes gerais sobre estudos relativos 3 forma-

¢do de conceitos para, em seguida, apresentar alguns |
dos conceitos histéricos basicos para o ensino escolar. |

1. A formagao de conceitos:
confrontos entre Piaget e Vygotsky

Como os alunos apreendem os conceitos? E pos- |
sivel o dominio de conceitos em qualquer estigio do

processo de escolarizacio?

Para responder a essas perguntas, temos de recor- -

rer as teorias de aprendizagem, especialmente as de

Piaget e de Vygotsky, pesquisadores que dedicaram §
muito dos seus estudos 2 andlise do desenvolvimento |

cognitivo e ao problema da formagio dos conceitos.

Néo pretendemos aqui desenvolver de maneira apro- |
fundada os pressupostos teéricos da psicologia cog- |
nitiva, mas situar o debate epistemoldgico e apresentar §
alguns tépicos de estudo desses autores que tém servido |

de base para o denominado “construtivismo”, funda-

mento da maioria das formulagées curriculares atuais. §
Limitamo-nos assim a identificar a contribuicio de al- |
guns epistemélogos para o problema da formacio de |
conceitos em criangas e jovens, com destaque 2 proble- |

mitica das formulacées dos conceitos sociais.

APRENDIZAGENS EM HISTORIA

1.1. ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A formulagdo epistemolégica do professor suico

Jean Piaget (1896-1980) provém de parte de suas

preocupagdes bioldgicas, das adaptacées orginicas do
homem e dos processos cognitivos que possibilitam
sua adaptagio ao meio por intermédio da inteligén-
cia. Nessa perspectiva, o ponto central de sua obra é
a construgao do conhecimento pelo sujeito, partindo
da génese do pensamento racional.

As estruturas cognitivas dos individuos sdo adqui-
ridas ao longo da vida em estdgios delimitados pela
maturidade biolégica e, em face do meio, assimilam
os “objetos” (materiais ou ideais) de acordo com as
estruturas internas organicas. Ao se situar diante de um
“objeto”, cada individuo acomoda-o a determinados es-
quemas, incorporando-o de acordo com as condic6es
disponiveis e organizando o pensamento para a assi-
milagdo. O funcionamento constante dos dois proces-
sos — assimilagio/acomodagio — corresponde ao
principio de desenvolvimento das estruturas mentais e
a0 crescimento da capacidade cognitiva: o sujeito res-
ponde por meio de compensagoes ativas aos desafios
exteriores, aos desequilibrios criados pelos problemas
enfrentados, pelos conflitos, e esse “reequilibrio” pro-
move o desenvolvimento intelectual. Para essa etapa
de “reequilibrio” sdo necessdrias a maturacio fisica do
sistema nervoso e a interferéncia de fatores sociais.

Essa teoria do desenvolvimento cognitivo, aqui apre-
sentada sucinta e parcialmente, passou a sustentar
muitos dos principios da constituicio de conceitos e
permitiu justificar a impossibilidade de alunos dos
primeiros anos de escolarizagio dominarem conceitos
abstratos, como os de tempo bistdrico, uma vez que cada
fase “operatéria” depende de condicionantes biolégicos.
Os estdgios de desenvolvimento — do concreto ao
abstrato — determinam a formalizacio das etapas de




2¢ PARTE — METODOS E CONTEUDOS ESCOLARES: UMA RELACAO NECESSARIA

186

dominio conceitual assim como as fases “operatérias”
progressivas no processo de conhecimento.
A teoria genética de Piaget fundamentou muitas

normas e agoes pedagdgicas de curriculos nacionais e |
de outros paises, os quais consideraram as etapas de |
desenvolvimento da crianga — a fase oral, a do pen- §
samento concreto e a do pensamento abstrato — em
versoes diversas. Houve, por exemplo, o enfoque mais |
determinista, que induziu a educagio escolar a subor- }
dinar a aprendizagem ao desenvolvimento biolégico 1
e no qual o nivel de maturidade se tornou o ponto cen- |
tral da organizagao de contetidos escolares. Essa é a
base, ainda, de muitos dos atuais curriculos. Embora }
aceitas no meio educacional, sobretudo nos anos 60
e 70 do século passado, semelhante forma de con- |
cepgio e adaptagio da teoria piagetiana foi bastante §
criticada, notadamente por educadores e psicélogos 4
voltados para a problemdtica da aprendizagem de |

temas sociais.

1.2. PRESSUPOSTOS SOBRE CONCEITOS SOCIAIS

O pesquisador russo L. S. Vygotsky (1896-1934), |
em seus escritos dos anos 30 sobre a formacio dos con- }
ceitos, aponta para alguns dos problemas da formula- |
¢ao piagetiana. Uma de suas criticas refere-se a forma |
negativa como o professor suico encara os conceitos |
e nogdes provenientes do senso comum — os conceitos |
espontdneos, como denomina Vygotsky. Piaget entende
0 conceito espontdneo € o conceito cientifico como anta- 5
gdnicos, pressupondo que o primeiro fosse impediti- 1
vo ou opusesse obstdculos a constituigio dos conceitos |
~ cientificos. Segundo essa linha de interpretagao, deve-se
conhecer o pensamento espontineo da crianca para |
que, com base nesse conhecimento, tal pensamento |

possa ser combatido e anulado.

Contrariamente a essa proposicdo, Vygotsky defen-
dc a existéncia de uma interagio muito préxima entre
0s conceitos, o espontineo € o cientifico, a qual nao ¢é
considerada pela pesquisa de Piaget. O estudioso russo,
mesmo reconhecendo os estigios de desenvolvimento
cognitivo, entende como questdo fundamental sobre a
aquisi¢do dos conceitos a distingdo entre os “conceitos
cspontineos”, ou os do senso comum, € os “conceitos
cientificos”, demonstrando sua interferéncia mutua.
No processo de apreensio do conhecimento cientifico,
proposto normalmente em situagio de escolarizagao,
nio hd necessariamente o desaparecimento do conceito
cspontineo, mas modificacdes de esquemas intelec-
tuais anteriormente adquiridos.

No que se refere a0 modo pelo qual os conceitos
sao formados, a énfase maior da teoria de Vygotsky
recai na aquisi¢do social dos conceitos, e nio apenas
na maturidade bioldgica. Sdo consideradas fundamen-
tais, nas apreensoes conceituais, as dimensoes historica-
mente criadas e culturalmente elaboradas no processo
de desenvolvimento das fun¢oes humanas superiores,
notadamente a capacidade de expressar e compartilhar
com os outros membros do seu grupo social todas as
suas experiéncias e emogdes. A linguagem humana,
sistema simbélico por exceléncia que possibilita a
mediagio entre sujeito e objeto do conhecimento, favo-
rece o intercimbio social e a formacio conceitual. A
linguagem ¢ o atributo humano que favorece os pro-
cessos bdsicos da constituicio dos conceitos: a abstra-
¢do € a generalizagdo. Vygotsky entende assim que pela
comunicagio social o ser humano pode progressiva-
mente chegar a0 desenvolvimento dos conceitos, que
para ele significa o entendimento das palavras.

Os conceitos cientificos correspondem a ampliagao
do significado das palavras, interferindo nesse proces-
so o desenvolvimento de outras fungées intelectuais:
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atengio deliberada, memdria légica, abstracio, capaci-
dade para comparar e diferenciar. O papel da escola na
elaboragido conceitual é, pois, fundamental, uma vez
que essa capacidade s6 se adquire pela aprendizagem
organizada e sistematizada.

Assim, a critica dos estudiosos russos, incluindo os
seguidores de Vygotsky, como Luria e Leontiev, dirige-
se a énfase de Piaget sobre a maturacgio interna e bio-
légica do individuo para a aquisicao de conceitos.
Embora Piaget considere a interagao do individuo com
fatores externos da vida social como relevante no do-
minio de conceitos, entende que o aspecto bioldgico é
mais decisivo nesse processo. A critica em relagio a esse
processo de aquisicao de conceitos recai ainda no reco-
nhecimento do individuo como um ser universal, e, para
muitos seguidores de Piaget, nio importa a histéria e
as influéncias do espaco social de vivéncia desse
individuo. Em consequéncia, todo individuo, apés ter
rompido a centragio sobre si mesmo — o egocentris-
mo —, passa a classificar, ordenar, medir, calcular e de-
duzir de maneira neutra e facilmente verificivel.

Muitos autores, discordando dessa concepgio, assi-
nalam, ao contririo, a importincia das condi¢oes que
o individuo encontra na condugio de seu préprio ca-
minho cognitivo. A psicologia social enfatiza as relag6es
entre o desenvolvimento cognitivo, o0 amadurecimento
intelectual e as condicbes socioculturais da vida coti-
diana. As intimeras interferéncias sociais nesse pro-
cesso, sobretudo a organizacio familiar, a saiide e as
condigbes econdmicas, entre outras contingéncias, for-
¢am os individuos a resolver problemas e se “reequi-
librar” de modos diversos em seu processo cognitivo
e nem sempre dentro da faixa etdria prevista. Ressal-
tam todos esses autores a importincia das situacoes
interindividuais e da aquisi¢io social do conhecimento,
assim como da interferéncia do grupo de convivio, da
afetividade e dos niveis de socializacio.

1.3. REFLEXOES SOBRE O CONHECIMENTO PREVIO DOS ALUNOS

As novas interpretagbes sobre a aprendizagem con-
ceitual e a importancia das interferéncias sociais e cultu-
rais nesse processo erigiram o aluno ou o aprendiz e
seu conhecimento prévio como condigio necessdria para
a construcio de novos significados e esquemas. Como
conseqjiéncia, a psicologia social passou a contribuir
para a reflexio acerca das seqiiéncias de aprendiza-
gens, partindo do conhecimento prévio dos alunos.

No que se refere ao conhecimento histdrico, essa
posicio torna-se ainda mais relevante, levando em
conta as experiéncias histéricas vividas pelos alunos e
as apreensoes da histéria apresentada pela midia —
cinema e televisdo, em particular — por parte das
criancas e dos jovens, em seu cotidiano. A Historia
escolar nio pode ignorar os conceitos espontaneos
formados por intermédio de tais experiéncias.

E muito comum escutar dos professores que determi-
nado conceito foi ensinado, mas “o aluno nio aprendeu
nada”, que o ensinado serve apenas para responderem
as provas ou ainda que, as vezes, os alunos transfor-
mam radicalmente o explicado, dando-lhe um sentido
contrario ao exposto.

A eficiéncia do ensino estd comprometida com o
nivel de desenvolvimento do aluno, sem esquecer o
desenvolvimento operatério piagetiano, mas encontra-
se relacionada 3s estruturas de conhecimento adqui-
ridas por uma série de experiéncias e formas de convi-
vio que incluem motivagoes e emogoes. O importante,
na aprendizagem conceitual, ¢ que sejam estabele-
cidas as relagoes entre o que o aluno jd sabe e o que é
proposto externamente — no caso, por interferéncia
pedagégica —, de maneira que se evitem formas ar-
bitrérias e apresentagio de conceitos sem significa-
dos, os quais acabam sendo mecanicamente repetidos
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pelos alunos, confundindo-se dominio conceitual com
definigdo de palavras.

Atualmente, considera-se necessdrio ao ptiblico esco-
lar das mais diferentes faixas etdrias — criangas, jovens
e adultos — partir do conhecimento do vivido, deno-
minado também de senso comum, para que se possam
situar as problemdticas enfrentadas na vida em socieda-
de, no mundo do trabalho e nas relacées de convivio e se
efetivem aprendizagens provenientes do conhecimento
acumulado e sistematizado por métodos cientificos.

Paulo Freire, desde seus primeiros escritos dos anos
70, jd considerava como ponto fundamental no pro-
cesso de alfabetizagdo de adultos o conhecimento que
0 sujeito cognoscitivo possui, a “leitura de mundo”
imersa no pensamento de cada um. Cabe a0 profes-
sor, na perspectiva freiriana, reconhecer e estabelecer
um didlogo com esse conhecimento, porque os alunos
estdo sempre em um processo de aprender mais e nio
sio absolutamente sujeitos acomodados; ademais,
adverte-nos o grande educador, o conhecimento nio é
um dado imobilizado apenas transferido de um espe-
cialista para outra pessoa que ainda nio o possui.

Ainda sobre os conhecimentos do senso comum,
devemos estar atentos is criticas associadas ao cardter
ideolégico e acritico com que eles se manifestam. Existe
uma “leitura de mundo” permeada de manipulagées,
de aprendizagens provenientes dos meios de comuni-
cagdo de massa, e revestida de ideologia, condi¢io que,
por principio, difere essencialmente do conhecimento e
do dominio dos conceitos cientificos. Pode-se dizer que
existe uma espécie de “preconceito” sobre o conceito
espontaneo. Este ¢ entendido por muitos especialistas
como um conhecimento impregnado de conservado-
rismo, falso, que precisa ser vencido pelo conhecimen-
to cientifico racional e objetivo. Recentes debates
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cpistemoldgicos, no entanto, tém demonstrado que a
oposi¢do entre ciéncia e senso comum deve ser abo-
lida, entre outras razoes, porque mesmo a ciéncia nao
estd isenta de preconceitos. As teorias racistas, de “raca
superior”, embasadas em principios de racionalidade
cientifica, sio exemplares de como o conhecimento
cientifico ndo apenas estd impregnado de preconcei-
tos, mas também pode servir igualmente para reforgi-
los, transformando-os em ideologias de controle social
¢ de poder politico. Concebe-se como necessdrio o
reencontro da ciéncia com o senso comum, para que
seja possivel compreender melhor o mundo e seus pro-
blemas étnicos, sexuais, religiosos, as diferentes formas
de relagoes desiguais, entre outros.

O reconhecimento da necessidade da aproximagio
do conhecimento do senso comum com o conheci-
mento cientifico favorece, por outro lado, um processo
de aprendizagem diferenciado, que requer procedi-
mentos metodoldgicos especificos. A constituigdo de
“conceitos cientificos” ocorre de maneira articulada
aos “conceitos espontineos’. A seguir, indicaremos tais
relagées em situagdes que envolvem o dominio de con-
ceitos histéricos.

2. Conhecimento historico:
conceitos fundamentais

Na andlise e interpretagio dos acontecimentos histé-
ricos, os historiadores defrontam-se com conceitos €
categorias. Uma das tarefas fundamentais do pesqui-
sador ¢ selecionar os conceitos-chave, contextualizd-los
e utilizd-los na organizagio e sistematizagio dos dados
empiricos. A’ dificuldade dos historiadores diante dos
conceitos e categorias de andlise a ser selecionados e
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explicitados é uma constante em seu trabalho. Também
para o professor de Histéria o problema se apresenta,
mas de maneira diferente. Em situagio de ensino, h4
a necessidade de dominio da natureza especifica do
conhecimento histérico, além do desafio de saber como
introduzir e encaminhar as tarefas de aprendizagem
para alunos de diferentes idades e condicées culturais.

Como ensinar conceitos histéricos como capitalismo, |
colonizagdo, aristocracia, liberalismo, cidadania, etc.? §
Quais as aproximagbes entre as formulacoes conceituais |

dos historiadores e as dos professores de Hist6ria?

2.1. HISTORIA E CONCEITOS

No exercicio do seu oficio, os historiadores empre- |
gam conceitos especificos especialmente produzidos

para a compreensdo de determinado periodo histéri-

co. Segundo alguns historiadores, existem “as nogées |
histéricas singulares”, tais como Renascimento, mercan- |
tilismo, descobrimento da América, feudos medievais, cru- '}
zadas, Repiiblica Velba. Muitos dos conceitos criados
pelos historiadores tornaram-se verdadeiras entidades |

a designar povos, grupos sociais, sociedades, nagées:

“povos barbaros”, bandeirantes, colonato, donatérios 4
das capitanias, patriciado romano, democracia atenien-
se, mercadores. Esses conceitos tém sido consolidados |
pela comunidade de historiadores e sio delimitados 1
no tempo e no espago. A Histéria escolar utiliza essas |
nogdes e conceitos com bastante familiaridade, a ponto
de acabarem por designar contetidos programaticos e

constituirem capitulos de livros did4ticos.

E interessante lembrar, entretanto, que os historia- |
dores também se apropriam de conceitos provenientes
de outros campos cientificos. Ao lado “das nogaes ‘§
singulares” criadas pelos historiadores hd uma série de §

conceitos empregados na pesquisa e na escrita da
histéria que sao adquiridos de outras 4reas cientificas,
assim como aqueles provenientes do senso comum e
utilizados amitide no dia-a-dia pelos diferentes meios
de comunicagao. Em tais casos, nogées e conceitos
precisam ser explicitados para que sejam empregados
corretamente. Revolugées, burguesia, povo, rei, monar-
quia, sindicato, clero, cidade, familia, termos usados
normalmente, parecem muitas vezes ter sempre exis-
tido em todos os lugares e em todos os tempos.

Esses conceitos e nogdes empregados com freqiién-
cia s20 evidentemente necessdrios para tornar o obje-
to histérico inteligivel. No entanto, ¢ importante que
se forneca uma descricio mais precisa deles, exata-
mente porque sio expressoes conhecidas por todos e,
nesse sentido, seu uso torna-se arriscado, em raziao do
significado que assumem em cada época. Para a utili-
zagio de muitos desses conceitos demanda-se muita
prudéncia, advertem os historiadores...

A histéria é sempre histéria de alguma coisa, de algo
que estd acontecendo, que muda, que possui movi-
mento até¢ mesmo quando se trata de periodo de longa
duragio, que parece imutivel, e os conceitos utili-
zados nessa investigagio estio ligados a determinado
contexto, fazem parte de determinada histéria. A escra-
viddo do periodo moderno ou a escravidio do periodo
colonial americano sio diversas da escravidio entre os
gregos ou romanos da Antiguidade, e assim é preciso
situar o contexto no qual a escravidio acontece, os
conflitos que se estabelecem, as relaces com os demais
trabalhadores e assim por diante. Quando se afirma que
a escravidao era pritica costumeira de povos africanos
e, portanto, “os negros” escravizados no Brasil esta-
vam ji habituados a esse sistema de trabalho, hd ai
uma incorregdo. O sentido da escravidio entre popula-
¢oes africanas tinha outro cardter e nio fazia parte da
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l6gica de acumulagao capitalista, a qual induziu o tréfico
negreiro europeu no périplo do comércio do Atantico.

O risco maior de utilizar um conceito do senso co-
mum ou proveniente de outros campos de estudos é
perder seu sentido histérico e empregi-lo de forma
atemporal. A utilizagio de conceitos em sentido atem-
poral conduz a um dos grandes pecados abominados
por todos os que se dedicam i Histdria: cometer
anacronismo. Advertem os historiadores que, ao fazer
uso de nogoes “emprestadas” de outros dominios cien-
tificos ou do senso comum, é necessirio desconfiar das
imprecisoes dos termos e ser cauteloso com a leitura
das fontes em que eles se encontram; ou seja, deve-se
ter um dominio metodoldgico para o emprego correto
do conceito.

Ao tratar, por exemplo, do conceito de Estado,
podem-se criar analogias entre o Estado-nagio dos
tempos modernos e as cidades-Estados gregas, sendo
as relagées de poder existentes em cada caso o objeto
da comparagio. Deve-se, porém, levar em conta as
diferengas, o contexto econdémico e politico de cada
época, seu funcionamento e formas de atuacgio. O
historiador Reinhart Kosellech enfatiza a necessidade
de estar atento a procedimentos metodoldgicos que
fornegam o contexto do conceito. Por exemplo, as
priticas democriticas de Atenas no século V a.C. nio
sdo iguais as dos paises do mundo ocidental contempo-
rineo. Portanto, tais praticas politicas, nesses diferentes
mundos, precisam estar sempre situadas no contexto
em que sdo empregados determinados conceitos. Ko-
sellech salienta ainda que os conceitos estio constan-
temente inter-relacionados:

Nas cidades alemds do século XVIII, economicamente ricas e
pujantes, eram os grandes comerciantes que possuiam o direi-
to de cidadania. Eles tinham assento no Senado dessas

cidades, participavam das corporagdes urbanas. Ao lado
desses cidaddos havia uma grande camada de ndo-cidadéos
urbanos. Essa situagdo se assemelha em alguma medida G
realidade histérico-politica da cidade de Atenas, habitada
tanto por cidaddos com direitos politicos quanto pelos
metecos e escravos, destituidos da cidadania plena. Essa
convergéncia entre sociedade civil e organizagdo do poder
politico — organizagdo esta subsumida ao conceito de
Estado a partir do século XVIII e tdo-somente a partir dai
— pressupoe uma articulagdo entre os conceitos de cidaddo
e poder politico: a cidadania implicava alguma forma de
exercicio de poder politico. Mas na forma como nés hoje
concebemos o conceito de sociedade civil, (...) o conceito
diferencia-se de sua formulacdo original. Na moderna
acepgdo do conceito e em seu emprego hd um sentido novo
que ndo implica necessariamente uma forma de poder (exer-
cicio de poder). Nesse novo sentido o conceito aplica-se ao
entendimento de uma rede de cidaddos que satisfazem livre-
mente suas necessidades, se auto-organizando, que dispoem
de um codigo juridico ou podem influenciar na constituicdo
de um, capaz de garantir o funcionamento de um Estado sob
0 principio da igualdade de direitos, da liberdade e do con-
trato entre as partes (Koselleck, 1992, p. 139).

2.2. APREENSAO DE CONCEITOS HISTORICOS NA ESCOLA

O conhecimento histérico escolar, comparado ao
historiografico, produz-se por intermédio da aquisi-
¢do0 de conceitos, informagbdes e — acrescenta o autor
francés Henri Moniot — valores, especialmente os civi-
cos, que se relacionam 4 formagio da cidadania. As
especificidades dos conceitos histéricos a ser apreen-
didos no processo de escolarizagio tém conotagées
préprias de formagio intelectual e valorativa, e a preci-
sdo conceitual torna-se fundamental para evitar defor-
magées ideoldgicas. A Histéria possui um contetido
escolar que necessita estar articulado, desde o inicio
da escolarizagio, com os fundamentos tedricos, para
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evitar conotagdes meramente morais e de sedimenta-
¢ao de dogmas.

Para Moniot, o ensino da disciplina justifica-se em
todo o processo de escolarizacio se estiver aliado 2 ne-
cessidade de dominio e precisio de conceitos. Dessa
concepgio advém suas criticas A teoria piagetiana dos
estdgios de desenvolvimento, a qual serviu para impe-
dir o ensino da Histéria para criangas e jovens de
determinadas faixas etarias.

Em algumas pesquisas fundamentadas em Piaget,
sobretudo nas realizadas pelo educador inglés Roy
Harlam, as conclusées sobre o insucesso da Histéria
escolar relacionavam-se 4 incapacidade dos alunos de
dominar conceitos e conteddos em razio da defasa-
gem dos estdgios evolutivos e da falta de maturidade
intelectual e de certas capacidades para o pensamento
abstrato. Com base nessas pesquisas, chegava-se a afir-
mar que apenas por volta dos 16 ou 18 anos os alunos
poderiam ser introduzidos nos estudos histéricos.

A nogio de rempo passado, base do conhecimento
histérico, seria pura abstracio e, portanto, impossivel
de ser compreendida por pessoas de faixa etdria corres-
pondente ao pensamento operatério concreto. Muitos
educadores piagetianos, por esse principio, organiza-
ram os curriculos em cérculos concéntricos, conforme
foi anteriormente mencionado, partindo da experién-
cia concreta dos alunos e tornando o conhecimento
social em algo atemporal ou apenas contemporineo.
Os valores morais e civicos sio transmitidos por uma
histéria de heréis responsdveis pelos grandes “fatos”
nacionais destituidos de qualquer nogio de tempo his-
torico. Os personagens nio se apresentam no contexto
histérico; sio concebidos como pessoas aistéricas, tal
como se mostram nas histérias de “heréis” dos dese-
nhos animados da televisio.

Pilar Maestro, historiadora espanhola, em seu texto
Una nueva concepcion del aprendizaje de la Historia
critica as interpretagbes e as pesquisas baseadas nas
concepgdes piagetianas e afirma que a convicgio da
impossibilidade de um conhecimento sélido da Hist6-
ria escolar teve conseqiiéncias considerdveis, levando
a disciplina a tornar-se um saber secunddrio. Considera
ainda que, embora tenha havido interferéncia de outros
fatores para a criagdo dessa visdo, sobretudo o idedrio
de uma sociedade industrial e tecnocritica que procla-
ma as virtudes do conhecimento cientifico e técnico,
‘¢ certo que esta teoria concedeu respaldo cientifico a esta
limitagdo distorcida do papel da Historia no curriculo”
(1991, p. 57).

As pesquisas de Pilar detectaram ainda outros pro-
blemas nessas concepgoes. Passou a cristalizar-se a idéia
de que o desenvolvimento de capacidades cognitivas
ocorre independentemente dos conteddos e das tarefas
cfetivamente desenvolvidas. Essa compreensio tinha
como premissa o entendimento de que o importante
cra “aprender a aprender”, sem preocupagées com 0s
conteddos histéricos escolares. A autora contrapoe-se
A desvalorizacio dos conteidos histéricos escolares,
sustentando que a produgdo de um conhecimento efe-
tivo deve orientar a aprendizagem em uma relagio mais
estreita com as dificuldades geradas pelos “contesidos e
a estrutura epistemoldgica de cada ciéncia com os métodos
a ela associados” (Maestro, 1991, p. 58).

Além dessas nogdes piagetianas, outro aspecto alta-
mente polémico tém sido algumas das afirmagoes do
professor sui¢o sobre a caracteristica “moral” da Histé-
ria e de outras dreas das ciéncias humanas. Piaget
distinguiu a Histéria da Fisica e da Matematica, consi-
derando que estas dltimas nio sofrem interferéncia
social nas formulages do seu campo de conhecimento:
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Uma verdadeira matemdtica ndo sofre interferéncia das
contingéncias da sociedade adulta, mas é uma construgdo
racional acessivel a toda inteligéncia sd; uma verdadeira
fisica elementar é verificdvel por um processo experimen-
tal que ndo possui interferéncias também das opinides
coletivas, mas de uma pesquisa racional indutiva e dedu-
tiva, igualmente acessivel a qualquer tipo de inteligéncia
normal (1969, p. 44).

A histéria, ao contrdrio, por ser uma espécie de
“inven¢io” do mundo adulto, resultante de multiplas
interferéncias e incapaz de ser apreendida por uma
racionalidade objetiva, nio pode ser assimilada como
conhecimento “verdadeiro”.

Trata-se talvez de uma interpreta¢io a determi-
nado tipo de produgio histérica que exclui os tragos
de qualquer ciéncia formal. No caso do ensino de
Hist6ria, esta seria apenas a “matéria escolar” cria-
dora de valores morais que nio exige por parte dos
alunos qualquer tipo de operagio intelectual.

Para combater essa visao de uma histéria sem domi-
nios conceituais ou esquemas que mobilizam as dife-
rentes formas de pensar e que constituem “o pensamento
histérico”, varios especialistas tém divisado novas pos-
sibilidades para o ensino da disciplina, assim como
existem muitas priticas efetivas de professores nas
salas de aula que contradizem essa visio deturpada da
Histéria escolar.

Algumas pesquisas mais recentes sobre o ensino de

Historia reabilitam certas abordagens piagetianas, em- -

bora registrem as criticas, sobretudo de Vygotsky, e
combinem com maior sucesso as etapas de desen-
volvimento definidas por Piaget com os contetiidos

especificos, relacionando esses fatores com as varid- |
veis sociais e culturais dos alunos. Marfa Carmen |
Gonzilez Munoz, apresentando um balango de pes- |
quisas recentes realizadas na Espanha sobre o ensino da

disciplina, destaca a importincia das novas tendéncias
de investigagdo da 4rea, as quais associam a proble-
matica epistemoldgica assinalada pela psicologia cogni-
tiva 2 das teorias de Histéria. O psicélogo espanhol
Mario Carretero, notadamente, tem-se dedicado a pes-
quisas sobre a aprendizagem de conceitos histéricos
especificos, resgatando a importincia dos contetdos, a
fim de buscar a superagio da polémica em torno da
relacio método—contetdo.

Ao situarem diferentemente a polémica método—
contetido, alguns investigadores passaram a indagar
sobre a possibilidade de aprender conceitos/contetidos
de diferentes 4reas ou disciplinas utilizando os mes-
mos métodos. Pelas pesquisas em desenvolvimento, a
resposta parece ser negativa, conforme afirma Gonzilez
Mufoz, pautando-se pelas diferencas entre as ciéncias
sociais e as “exatas”. Decorrem dessa constatagdo algu-
mas questdes relativas aos conceitos especificos da
Histéria, para configurar € assegurar o conhecimento
histérico ao atual publico escolar.

3. Tempo/espaco e mudanga social:
conceitos historicos fundamentais

Entre as nocoes e conceitos histéricos fundamen-
tais tanto para a pesquisa quanto para o ensino de
Histéria, a nogio de tempo histérico e a de espago
sio fundamentais. Todo objeto do conhecimento
histérico ¢ delimitado em determinado tempo e em
determinado espago. - -

E consensual a afirmacio de que a Histéria é a
“ciéncia dos homens no tempo” e de que o espago
concebido pelos historiadores deve ser entendido
como uma construcdo social. Exatamente por essa
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Na obra Nogdo do tempo
na crianga, Jean Piaget
afirma que rempo nao
pode ser considerado
um conceito porque nio
¢ possivel defini-lo e estd
sempre em mutagao,
existindo muitas
varidveis para entendé-lo
em toda a sua dimensio:
tempo fisico,
psicolégico, biolégico,
vivido, histérico. Por
essa razio, Piager
considera que o tempo é
uma rogde, € nio um
conceito.
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especificidade da Histéria, os historiadores, em varia-
das obras, tém-se dedicado ao esclarecimento do tempo
histérico e de sua importincia para o estudo das dife-
rentes sociedades em diferentes espagos e tempos.

Pela mesma razao, a Histéria escolar nao pode pres-
cindir de um aprofundamento das nogées de tempo
histérico e espago e da metodologia necesséria e ade-
quada a ser utilizada no processo de aprendizagem de
tais nogoes.

3.1. NOCOES DE TEMPO E DE ESPACO

Uma reflexio inicial sobre as nogées de tempo &
necessdria para esclarecer as especificidades do tempo
histérico. H4 o tempo vivido, o tempo da experiéncia
individual: o tempo psicolégico — os acontecimen-
tos agraddveis parecem “passar ripido” e os desagra-
ddveis parecem “durar mais tempo”.

O tempo vivido é também o tempo biolégico, que se
manifesta nas etapas de vida da infancia, adolescén-
cia, idade adulta e velhice. Na nossa sociedade, o tem-
po biolégico é marcado por anos de vida, geralmente
comemorados nas festas de aniversirio, e evidenciado
em idades bem delimitadas, que possibilitam a entra-
da na escola, na vida adulta — a maioridade —, 0
direito de votar, de dirigir automéveis, o alistamento
militar... Em culturas indigenas, as passagens do tem-
po biolégico, embora nio sejam delimitadas por ida-
des, tém marcas ritualisticas importantes, realizadas
por cerimonias que indicam as fases de crescimento e
de novas responsabilidades perante a comunidade.

O tempo vivido ¢ percebido e apreendido por

todos os grupos e sociedades e, evidentemente, esti |
associado aos dois pdlos da vida: o nascimento e a
morte. Na dimensao das possiveis explicacées sobre a |

origem da vida e da morte, as religides introduzem
tempos futuros, transcendentais, salvacionistas e escato-
légicos (fim do mundo e dos tempos) que acabam por
transformar-se em “experiéncias ritualisticas” e sio in-
corporados, de diferentes formas, pelos grupos sociais.

Mas, ao lado do tempo vivido, existe o tempo
concebido, que é organizado e sistematizado pelas dife-
rentes sociedades e tem por finalidade tentar contro-
lar o tempo vivido. Assim se instituiu o tempo crono-
légico, o tempo astrondmico, o tempo geoldgico.

O tempo concebido varia de acordo com as culturas e
gera relagées diferentes com o tempo vivido. Na socie-
dade capitalista, aperfas para ilustrar, “tempo é dinhei-
ro”, ndo se pode “perder tempo” e as pessoas sao con-
troladas pelo relégio. Para alguns grupos indigenas
brasileiros e mesmo de outros lugares, essa concepgao
gera algumas perplexidades. Uma delas é receber di-
nheiro pelo tempo de trabalho, e nio pelo produto
realizado. Tal procedimento provoca, as vezes, a incom-
preensio de muitos povos indigenas que trabalham
como assalariados para os brancos e acolhem mal a
idéia das “oito horas de trabalho”, os feriados e domin-
gos, uma vez que o tempo ciclico ¢ o mais significativo
para eles e indica outras formas de ordenar o trabalho ou
mesmo o descanso, o lazer, as festas, associando-os ao
“tempo da chuva”, “da seca”, “de plantar e colher” e
dos respectivos rituais. A semana de sete dias nio faz
parte do tempo indigena das aldeias, bem como os
anos, os meses, as mudancas dos fusos horédrios ou o
“horério nacional de verio”.

As diferentes ciéncias tém-se ocupado em entender
o tempo. Para os fisicos e astrbnomos, o tempo fisico
tem sido objeto de variadas concepgdes. Da newtoniana,
que propugnava pela infinitude do tempo e do espago,
4 moderna fisica quéntica, passando pelo relativismo
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de Einstein, concluiu-se, no inicio do século XX, que
o tempo ¢ relativo e o universo, por estar em expansao e
sofrer mutagoes, possui, portanto, histéria. Para a Fisica
atual, o tempo ndo é mais um plano fisico no qual se
desenrolam os fendmenos, mas ¢ algo inerente a eles,

A Terra, estudada historicamente pelos gedlogos e
bidlogos, é concebida em uma escala temporal diversa,
que se preocupa em determinar o “tempo da natu-
reza”. O tempo geoldgico e o tempo da criagio das
espécies vegetais e de outros seres vivos determinam
outras formas de referéncias temporais. Quando os cien-
tistas situam a idade da Terra em aproximadamente 4,5
bilhdes de anos, pode-se entender a afirmacio meta-
férica sobre o tempo da humanidade, que correspon-
deria a “uma pequena frase a0 fim de uma nota de
rodapé na tltima p4gina a0 longo do compéndio da
vida do planeta”.

As diversas ciéncias humanas, ao preocuparem-se
com o tempo social, tém, na atualidade, situado outras
dimensbes temporais, cujos referenciais podem forne-
cer os dados para se perceber o “lugar” que o homem
ocupa na histéria do planeta bem como o poder e os
limites de sua atuagdo em suas relacoes com o “tempo
da natureza”.

A psicologia experimental, na qual se inclui a do
desenvolvimento cognitivo, também se ocupou das no-
goes de tempo. Os estudos psicolégicos sobre o tempo
relacionam-se & memdria e a0s problemas decorrentes
da auséncia dela, da amnésia e das variadas pertur-
bagbes mentais provocadas por doencas. Muitos dos
experimentos da drea da Psicologia, como apontamos
anteriormente, foram acolhidos por educadores.

Os estudos de Piaget publicados no livro A nogio |

de tempo na crianga contribuiram para a compreensio
de duas visbes importantes que tém sido incorporadas
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pela educagio escolar. A primeira delas ¢ a de que o
tempo e o espago constituem um todo indissocidvel:
“O espago é um instantineo tomado sobre o curso do tem-
po € o tempo é o espago em movimento” (1975, p. 12).
A outra corresponde as reflexdes sobre o tempo intui-
tivo e o tempo apreendido segundo o pensamento for-
mal, que Piaget denomina de pensamento operatério.

O tempo intuitivo limita-se as relacoes de sucessio
(antes e depois) e de duragio fornecidas pela percep-
¢do imediata, tanto externa quanto interna. O tempo
operatdrio, por sua vez, desenvolve relagoes de suces-
sdo e de duragio por intermédio de operacoes légicas.
Pode ser métrico (medido por unidades numéricas —
ordinal ou cardinal) ou gualitativo, possibilitando, nes-
te ultimo caso, a construgio de relagoes de simulra-
neidade, sucessdo e duragio~__

De acordo com a abordagem piagetiana, na linha
do que jd dissemos anteriormente, é necessdria uma ma-
turagio biolégica para a compreensio do tempo. Piaget
atirmava que compreender o tempo “é libertar-se do
presente”, e esta capacidade corresponde a transcen-
der o espago por intermédio de um exercicio de rever-
sibilidade, remontando o tempo passado ao presente
¢ ao futuro e ultrapassando assim a marcha real dos
acontecimentos.

Espago e tempo sdo, pois, referéncias bdsicas para
diferentes dreas do conhecimento das ciéncias humanas,
cabendo entio indagar: como se situa a Histéria no pro-
cesso de apreensoes do tempo e do espago? Ou ainda:
como os historiadores pensam o tempo ¢ o espago?

3.2. HISTORIADORES E O TEMPO HISTORICO

Tempo e espago constituem os materiais bdsicos
dos historiadores. De fato, qualquer escrita da histéria
fundamenta-se em uma dimensdo temporal e espacial.
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Um dos objetivos bésicos da Histéria é compreender
o tempo vivido de outras épocas e converter o passado
em “nossos tempos”. A Histéria propée-se reconstruir
os tempos distantes da experiéncia do presente e assim
transformd-los em tempos familiares para nés.

Para realizar essa tarefa, os historiadores utilizam-
se de vdrias categorias temporais: acontecimento, ciclo,
estrutura, conjuntura. O tempo que o historiador traba-
lha consiste em rempo métrico — cronologias e perio-
dizagbes — e tempo qualitativo — das duracées, da
sucessdo (diacronico) e simultaneidade (sincronico),
das mudangas e permanéncias.

Os historiadores modernos ou antigos, ao escreve-
rem ou contarem histérias, sempre tiveram de resolver
o problema de situar os fatos em determinado tempo,
em eras ou periodos ou com datagio em anos. Por
exemplo, os Terena, grupo indigena cuja populagio
vive, em sua maioria, em Mato Grosso do Sul, situam
em sua histéria o Tempo da Servidio, um periodo
iniciado apés a Guerra do Paraguai e caracterizado pela
perda de terras, com a chegada de numerosos fazen-
deiros que passaram a escravizd-los. Esse periodo
estendeu-se até a segunda década do século XX, com
a demarcagio inicial do territério desse grupo pelo
poder governamental.

Diferentes culturas tém buscado instituir refe-
réncias temporais, organizando calenddrios segundo
o tempo fisico e astrondmico. Foram criados calend-
rios solares e lunares na organizagio do tempo ciclico
e do tempo evolutivo. Baseando-se no calendério solar,
os povos da Mesoamérica criaram o Xiuhpohuall;,
que estabelecia 0 ano em 365 dias, divididos em 18

perfodos de 20 dias cada um e mais 5 4 parte — dias
aziagos —, época em que nio se podia realizar nada |

de importante.
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No mundo ocidental europeu, o calendério solar
serviu de base para a constituigio do calenddrio
gregoriano, sistematizado no pontificado de Gregério
XIII (1582), o qual acabou se impondo aos demais, a
medida que o cristianismo estendeu seu poder inter-
nacionalmente. A Igreja Catélica acabou por impor
seu calenddrio, e, segundo Le Goff, esse dominio foi
possivel por ela ter conseguido abranger trés dimensoes
temporais: o tempo ciclico — o ano litdrgico, que
possibilita retomar os acontecimentos da fé, como a
Pdscoa, o Natal, as festas em homenagem aos santos
de junho (festas juninas); o tempo evolutivo — a con-
tagem dos anos com base na referéncia antes e depois
de Cristo; o tempo salvacionista — o tempo futuro da
ressurrei¢io apds a morte, o qual fundamenta a £é crista
¢ cria valores na relagio presente—futuro..

A contagem temporal por intermédio de calend4-
rios foi aperfeicoada por técnicas que, buscando auxi-
liar comerciantes e navegadores em suas atividades,
acabaram por determinar uma nogio de tempo capi-
talista, com valor diferenciado de outros momentos,
na qual rempo se identifica com dinbeiro. O tempo da

fdbrica, como também ¢ denominado o tempo do capi-

talismo industrial, é 0 do mundo contemporineo.

Os historiadores ocidentais do periodo moderno
passaram a organizar o tempo cronolégico de acordo
com a periodizagio cristdi — a.C. e d.C. — e fizeram
recortes, criando os séculos e os periodos: pré-histéria,
Antiguidade, Idade Média, periodo moderno e contem-
porineo. Além dessas periodizagoes, criaram formas
de sistematizar determinadas épocas, como século das
luzes, o século XIX e ainda o breve século XX, concebido
por Hobsbawm como os anos que vio da eclosio da
Primeira Guerra Mundial ao colapso da extinta Unido
Soviética.
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Tais formas de conceber periodos demarcados por
problemas diversos confrontam-se com uma Histéria
cr'onolégica que pretensamente visa abranger “toda a
histéria da humanidade”. Essa Histéria cronolégica
criada no fim do século XIX, tem sido objeto dé
criticas pela forma linear com que organiza o tempo
de, 'acordo com a ideologia do progresso. Dentre os’
criticos dessa organizagdo cronolégica, destacam-se os
franceses da década de 30 do século XX, pertencentes
a Escola dos Annales, e mais recentemente Jean
Chesneaux, que em sua obra Devemos Jazer tdbula rasa
do passado? possibilitou reflexées para novas posturas
com relagao a periodizacoes que pretensamente sao v4-
lidas para uma “histdria universal”, mas efetivamente
excluem povos e grupos, sobretudo das 4reas mais po-
bfes ou dominadas pelos europeus, e incluem a organiza-
¢do temporal que se ap6ia nos “modos de produgio”.

M.arc Bloch, um dos criadores da revista Annales
en}fau;ou que o papel do historiador — como elé
proprio — ¢ ir além da ordenacio cronoldgica dos
acontecimentos, sendo seu dever maior pensar os acon-
tecimentos no tempo da duragio, que é um tempo con-
tinuo, mas também o de mudanca constante. Continyi-
dade e mudanga constituem os atributos Ccuja antitese
faz surgir os grandes problemas que o historiador tem
de desvendar.

Outro historiador que se preocupou com as nogoes
de tempo histérico foi Fernand Braudel. Retomando as
reflexGes de Marc Bloch sobre a duragdo, incorporou
t.ambém os fundamentos antropolégicos do estrutura-
hsmo de Lévi-Strauss e da histéria das flutuagées econd-
micas, notadamente de Labrousse, que abrangia amplos
espagos ¢ estudos demograficos em larga escala. Braudel
20 pensar a duragio como fundamento da problem:i-,
tica histérica, preocupou-se em situar e delimitar com
precisao os diferentes ritmos e niveis que a integram.

Para ele, a relagio das sociedades com a duragio é
o ponto especifico da investigagao histérica. Os fatos
histéricos tém uma duragio distinguivel em trés or-
dens que nio se diferenciam mecanicamente pelas
medidas de tempo, como as categorias “menos de um
ano”, “a cada século”, “mais de um século”. Essas trés
ordens da duragio possuem ritmos diferentes:

— o acontecimento (fato de breve duracdo) cor-
responde a um momento preciso: um nascimento, uma
morte, a assinatura de um acordo, uma greve, etc.;

— a estrutura (fato de longa duragio), cujos mar-
cos cronolégicos escapam 2 percepgido dos contempo-
rineos: a escraviddo antiga ou moderna, o cristianismo
ocidental, a proibigio do incesto, etc.;

— a conjuntura (fato de duragio média), que
resulta de flutuagées mais ou menos regulares no
interior de uma estrutura: a Revolugio Industrial in-
glesa, a ditadura militar brasileira, a guerra fria, etc.

Além dos ritmos da duragio, Braudel distingue tam-
bém diferentes niveis: culturais, econdmicos e politicos.
Os niveis da duracio articulam os fatores distintos que
explicam as mudangas sociais. O primeiro nivel, cor-

respondente ao acontecimento, geralmente se refere
a0 plano politico acidental e individual (forma politica
da atualidade). O segundo nivel aplica-se s conjun-
turas das relacbes de poder e das flutuagoes da eco-
nomia. O terceiro nivel, que se ocupa de movimentos
lentos da ecologia humana, de comportamentos cole-
tivos mais enraizados e de crencas ideoldgicas e religio-
sas, articula-se, por exemplo, 4 histéria cultural e das

mentalidades.

3.3. TEMPO HISTORICO E ESPACO

Os historiadores, além de se preocuparem em situar
as acoes humanas no tempo, tém a tarefa de situd-las
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no espago. Nio se pode conceber um “fazer humano”
separado do lugar onde esse fazer ocorre. O ambiente
natural ou urbano, as paisagens, o territério, as trajetd-
rias, os caminhos por terra e por mar sio necessaria-
mente parte do conhecimento histérico. Mudancas
do espago realizadas pelos homens assim como as memé-
rias de “lugares” também integram esse conhecimento.

Normalmente o uso da cartografia é a base para
situar as sociedades nos diferentes espagos assim como
os seus deslocamentos. Mapas histéricos possibilitam
a localizagao das sociedades em determinados espa-
¢os, assim como a verificagdio das mudancas na sua
ocupagdo. No entanto, ao lado das representacées
cartogrificas, em escalas locais ou mundiais, muitos
historiadores tém-se dedicado a explicar as diferentes
apreensoes de espaco pelas diversas sociedades, em
diferentes momentos histéricos.

Le Roy Ladurie, no ji citado Montaillow, que
estuda o cotidiano dos camponeses citaros do século
XIII nos Pireneus franceses, identifica as percepgoes
e a utilizagdo mental do espago por parte desses gru-
pos sociais em variadas dimensées. Uma forma de os
camponeses lidarem com o espago imediato era a
apreensio corporal, que auxiliava na identificagio de
medidas de comprimento e superficie, tais como
“palmos”, “pés” ou “bragas”, caso em que os bracos se
destinavam a identificar medidas um pouco mais lon-
gas. A dimensio de espago geagrdfico era proporciona-
da pela percepgio da regido, do territério, da “terra”

como espago maior do que o da casa, tal como a |

“terra do conde de Foix” ou a “terra de Pamiers” dos

padres dominicanos. Evidentemente, eram identifi- }
cados os limites de circulagio nesses espacos, assim |
como os caminhos para as diferentes direcoes: para o |

mar, para os desfiladeiros, para o alto das montanhas,
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ctc. Do ponto de vista socioldgico, o espago era apreen-
dido pelos contatos comerciais, pelo trabalho sazonal
da época de colheita, pelos casamentos, situacoes essas
que possibilitavam o conhecimento de pessoas de ou-
tros lugares e as aproximagoes entre diferentes regides.

A percepgio do espago ocorria também por indi-
cagoes culturais, tais como o sotaque, que podia (e
pode) ser reconhecido com facilidade. Havia, ademais,
a dimensio do espago politico, com a percepgio de que o
“lugar” onde os camponeses viviam pertencia ao poder e
dominio do rei da Franga, situagio reconhecida pela cir-
culagio da moeda produzida pela monarquia parisiense.

O estudo dos camponeses medievais revela assim
formas de apreensao do espago utilizadas por muitos
outros grupos sociais, incluindo o nosso. E po::'kl
identificar, pelo sotaque, a origem de um brasileiro
cm qualquer lugar onde se encontre, seja ele gaticho,
carioca ou do interior de Minas ou Sio Paulo. A
dimensdo corporal é empregada como suporte para
medidas de comprimento — bragas, palmos — ainda
hoje. A toponimia nacional herdou muito da apreen-
sdo geogréfica das populagoes indigenas. Estradas, ca-
minhos, rios, colinas, montanhas e lagos constituem
espagos identificados por nomes especificos que cada
povo, em determinado momento, lhes atribuiu, o que
torna possivel conhecer as agbes humanas nos seus
lugares, tais como no Grande sertdo: veredas.

Estudos mais recentes de historiadores e outros es-
pecialistas sobre meio ambiente mostram a superagio
da concepgio do determinismo do meio sobre a huma-
nidade, e analisa-se atualmente a interferéncia recipro-
ca entre o espaco e as a¢oes dos homens. Os historia-
dores ambientalistas, como muitos sio denominados,
investigam como, em diferentes sociedades, os ho-
mens, ao longo dos séculos, sdo afetados pelo meio
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ambiente e como, de maneira reciproca, o ambiente tem
sido afetado pelos homens. Preocupam-se assim com as
relagbes entre homem e natureza, analisando-as em
uma perspectiva nio determinista, diferentemente,
portanto, dos estudos do século XIX que entendiam
que a sociedade era prisioneira do meio fisico. Um
dos historiadores dessa drea, José Augusto Drumond,
insiste sobre esse aspecto da histéria ambiental e assi-
nala a contribuigio desses estudos para a compreen-
sio da dimensio espacial, ressaltando que a cultura hu-
mana age sobre o meio fisico de modo que propicia
significados e usos complexos dos seus elementos. Da
mesma forma, salienta, é sempre fundamental com-
preender as influéncias da natureza na constituicao
histérica das sociedades.

Por conseguinte, as apreensoes do espago em suas
relagoes mais complexas tornam-se fundamentais para
o conhecimento histérico e nio se limitam a apenas .

localizar os espagos pelas representagées cartograficas.

Estas sio, sem duvida, fundamentais, mas precisam es- }
tar associadas a apreensdes dos espagos vividos e perce-
bidos pelos diferentes grupos sociais. A formagio das

fronteiras nacionais da América e os conflitos dela
decorrentes s6 serio efetivamente entendidos se puder-
mos apresentar as diferentes concepgoes de territério |

das populagées indigenas e dos dominadores estran-

geiros e nio limitar o estudo as disputas entre os paises |

curopeus ou, pOStCI’iOI’antC, entre governos dOS Es-

tados nacionais. O sentimento de pertenca a deter- |
minados espagos nacionais, regionais ou locais faz |

parte de uma histéria.

3.4. TEMPO HISTORICO E ENSINO

Uma pesquisa sobre o ensino da nogio de tempo

histérico feita no decorrer do estdgio do curso de}
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Pritica de Ensino de Histéria com alunos de diversos
niveis de escolarizagio demonstrou alguns dos obstd-
culos enfrentados pelos professores para efetivar essa
aprendizagem. O aspecto que estes destacaram como
a maior dificuldade dos alunos relaciona-se a locali-
zacio ou identificacdo dos acontecimentos no tempo;
mais especificamente, 4 identificagio dos séculos e do
periodo antes de Cristo (a.C.) e depois de Ciristo (d.C.)
¢ as datagoes decorrentes dessa divisdo temporal. Veri-
ficou-se assim que o tempo histdrico ao qual os profes-
sores se referiam limitava-se a ser o tempo cronoldgico.
Tempo cronolégico era, portanto, sinénimo de tem-
po histérico.

Semelhante entendimento de tempo histérico en-
contra-se ainda em muitos livros diditicos. De fato,
¢ comum encontrarmos nos livros das séries iniciais
do ensino fundamental capitulos introdutérios sobre
as medidas usadas para a localizagdo do tempo, e estas,
ao que tudo indica, sio ensinadas no inicio do ano
letivo por intermédio de alguns exercicios sobre a
contagem dos séculos, com destaque 4 aprendizagem
de algarismos romanos. Evidentemente que a loca-
lizacao dos acontecimentos no tempo de acordo com
os critérios estabelecidos pelos historiadores é impor-
tante, mas nio suficiente para o entendimento de
tempo histérico.

A datacio, como foi visto, é importante para situar
os acontecimentos no tempo, € os historiadores neces-
sitam dessa localizagio temporal para analisar e inter-
pretar os fatos recolhidos nos documentos. No caso
escolar, ela também é importante, sobretudo porque
vivemos em um mundo cujas referéncias sio datadas
(ano de nascimento, maioridade, morte, casamento,
etc.). Mas apenas conhecer datas e memorizi-las, como
se sabe, ndo constitui um aprendizado significativo, a
nio ser que se entenda o sentido das datagées. Nao ¢
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suficiente o aluno conhecer os calenddrios ou indicar
os acontecimentos nos séculos. A aquisi¢io dessas in-
formagoes e habilidades é, sem dtvida, necessdria, mas
deve ser acompanhada de uma reflexao sobre o signi-
ficado da datagdo. O uso das datas precisa estar vincu-
lado a uma busca de explicagdo sobre o que vem antes
ou depois, sobre o que é simultdneo ou ainda sobre o
tempo de separagio de diversos fatos histéricos. Deve-
se, em suma, dar um sentido as datagdes, para que o
aluno domine as datas como pontos referenciais para
o entendimento dos acontecimentos histdricos.

O uso das “linhas do tempo” ou “frisas cronolégicas”
tem sido um meio eficiente de concretizar e visualizar
periodos longos para apreender uma representagio da
dimensio temporal da histéria. O uso das linhas do
tempo merece também cuidados quando se pretende
que os alunos dominem efetivamente a nogao de tem-
po histérico.

No caso do ensino do tempo cronolégico para
alunos das séries iniciais, é interessante vinculd-lo a

nocdo de geracdo. Pais, avés, os vestigios do passado de
[# &

pessoas familiares mais velhas mostram um momento
diferente do atual, revelando uma histéria e as trans-
formagoes sociais possiveis de ser percebidas nas rela-

¢6es com o tempo vivido da crianga. Essas sucesses |
e transformagdes podem ser sistematizadas por meio |
de linhas do tempo, chegando-se a visualizagio de um {
tempo cronolégico que é apreendido progressivamente.
Posteriormente, nas séries escolares seqiienciais, essa ‘
etapa ¢ acrescida de linhas do tempo de uma genea- }
logia mais extensa e com associagbes de outros tem- |

pos e lugares. |
Na configuragio do tempo cronolégico existe ainda |

o problema da periodizagio. A “tradicio escolar”, res- §

paldada pela produgao historiogrifica, como foi apre- |
sentada anteriormente, tem-se utilizado da divisio de

’,

periodos organizados de acordo com a légica eurocén-
trica, seguindo o modelo francés, que inclui povos
considerados significativos na formagio do “mundo
ocidental cristao” — espago atualmente compreendi-
do pela Franga, Alemanha, Inglaterra e norte da Itlia
— e exclui, na maioria das vezes, os demais europeus,
também os da Peninsula Ibérica e BalcAnica. Por exem-
plo, a idade antiga da tradigio escolar corresponde ape-
nas a Antiguidade cldssica, restrita a alguns povos em
torno do Mediterrineo, excluindo as demais popula-
¢oes, mesmo as “civilizadas e letradas”, como as da Asia
e da América. A Idade Média, centrada no mundo do
cristianismo romano, fornece poucos indicios para a
compreensao das contribui¢oes histdricas dos cristios
bizantinos, dos povos islimicos e dos reinos e tribos
africanas que viveram na mesma época, cujos con-
tatos foram fundamentais nas mudangas européias e
na configuragio do mundo moderno.

Organizar os estudos de Historia por periodos é
importante, mas depende das marcas de referéncia.
Podem-se estabelecer novos critérios quando se criam
novos temas e se pretende escapar do dominio da
l6gica eurocéntrica.

Ao pensar em uma histéria mais ampla da huma-
nidade, podem-se considerar periodos mais extensos,
tendo como critério, por exemplo, o conceito de revo-
lugdo. Assim, de uma tradicional idade antiga pode-se
chegar ao periodo dos tempos antigos, correspondente
a época em que a sociedade humana nio possuia o
conhecimento de todo o planeta ou dos continentes,
da dimensio e formato da Terra ou do globo terrestre.
No interior desse longo periodo ocorreram mudancas
significativas e momentos de ruptura que afetaram as
relagoes sociais € as do homem com a natureza. A mais
significativa das transformagodes é a que muitos estu-
diosos denominam de revolugdo agricola (ou Neolitico).

__ APRENDIZAGENS EM HISTORIA
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A mudanga seguinte, que pode ser considerada revo-
luciondria por afetar toda a sociedade, mesmo que em
ritmos e tempos diferentes, e, portanto, ter-se tornado
irreversivel, é a das Revolugées Industriais ou tecnolé-
gicas iniciadas no fim do século XVIII, correspon-
dentes ao tempo da fibrica.
Essa é uma possibilidade, entre tantas, de pensar
novas periodizagoes e indicar novas marcas para esta-
belecer e organizar a nogio de tempo cronolégico, sis-
tematizando acontecimentos de acordo com critérios
que indiquem temporalidades de diferentes popula-
¢oes. Trata-se de possibilidades fundamentais para
situar também as problemiticas do tempo presente.
Uma importante intengao diddtica é a de possi-
bilitar ao estudante a reflexdo sobre o presente pelo
estudo do passado, para que possa desenvolver o es-
forgo de dimensionar a vida hodierna em extensées de
tempo. A sugestdo dos PCN para a relagio entre tempo
passado e tempo presente é a de que as quest6es atuais
devem servir para sensibilizar os alunos para o estudo

do passado, de modo que, estudando “Guzras realidades |
temporais e espaciais”, eles possam ‘dimensionar a sua |

inser¢do e adesdo a grupos sociais diversificados”.

Sobre a relagio entre presente e passado, Fernand |

Braudel afirma:

Se alguém passar um ano em Londres, o mais provdvel é 1
chegar a conhecer muito mal a Inglaterra. Mas, por com- |
paragdo, a luz de surpresas experimentadas, compreen-

derd bruscamente alguns dos tracos mais profundos e
originais do seu proprio pais, aqueles que se ndo conhecem

a forga de conhecé-los. Frente ao atual, o passado confere,

da mesma maneira, perspectiva.

(...) O presente e o passado esclarecem-se mutuamente,

com uma luz reciproca (1986, p. 21).

A periodizagio serve ainda para refletir sobre outro as-

pecto fundamental na apreensio do tempo histérico, |
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anocio de duragio. A apreensio da duragio é um dos
aspectos cruciais para compreender o tempo histérico.
Pcla duragio, podem-se compreender as mudangas, as
(ransformagbes e as permanéncias. Néo se trata de utili-
sar a terminologia braudeliana e explicitar, por intermé-
dio de definigoes, o conceito de duragio, mas de efetivar
sua apreensio por uma série de atividades que devem
ser distribuidas ao longo das diversas séries escolares.

O historiador canadense André Segal oferece va-
riadas possibilidades para a compreensio dos ritmos
¢ dos niveis de duracio explicitados por Braudel. Uma
das atividades apresentadas para consolidar e ampliar
o conceito de fato histérico, associando-o a categoria
de duragio, ¢ o uso da linha do tempo.

O aluno deve ser encarregado de recolher deter-
minados fatos histéricos em livros, revistas e jornais e
¢m seguida disp6-los em uma linha do tempo ou qua-
dro sinético. Ele “descobrird” que os acontecimentos
curtos — uma greve, um golpe de Estado — sao
facilmente representados por pontos situados na linha
do tempo. A dificuldade surge quando ¢ solicitado a
indicar na linha do tempo acontecimentos com maior
duragio e sem datas precisas, como a crise econoOmica
de determinados paises, a continuidade da guerra en-
tre judeus e palestinos, etc. Haverd necessidade de inte-
grar certos pontos nessas linhas ou interromper as
pontuagées em um lugar preciso. A utilizagio dos pro-
cessos grdficos”, afirma Segal, “¢ muito importante: jogos
de cores, tons cinzentos, tragos de forma e espessura varid-
veis... Pode-se chegar assim a distinguir e construir vi-
sualmente as trés ovdens de fatos” (1984, p.107) — ou
seja, os de curta, média e longa duragio.

No item 2 das “Sugestées de atividades” deste ca-
pitulo, h4 outra proposta desse autor sobre a apreensio
da duracio em uma situagio de estudo de histéria do
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presente ou de realidades contemporéneas vividas pe-
los préprios alunos.

P — »

Sugestoes de atividades T{f‘ -

o
.

1) Anilise e interpretagio de textos

Texto 1: Formagio de conceitos cientificos

“Em primeiro lugar, com base na simples observa-
¢4o, sabemos que os conceitos se formam e se desen-
volvem sob condi¢ées internas e externas totalmente
diferentes, dependendo do fato de se originarem do
aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal
da crianga. (...) A mente defronta-se com problemas
diferentes quando assimila conceitos na escola e quan- |
do ¢ entregue aos seus proprios recursos. Quando trans- §
mitimos & crianga um conhecimento sistemdtico, |
ensinamos-lhes muitas coisas que ela nio pode ver ou
vivenciar diretamente. Uma vez que os conceitos cien- {
tificos e espontdneos diferem quanto i sua relagio |
com a experiéncia da crianga e quanto 2 atitude da |
crianga para com os objetos, pode-se esperar que o |
seu desenvolvimento siga caminhos diferentes, desde
o seu inicio até a sua forma final. )

(...) Embora os conceitos cientificos e esponti-
neos se desenvolvam em direcbes opostas, os dois |
processos estio intimamente relacionados. E preciso |
que o desenvolvimento de um conceito espontineo |
tenha alcangado um certo nivel para que a crianca |
possa absorver um conceito cientifico correlato. Por |
exemplo, os conceitos histéricos s6 podem comegar a
se desenvolver quando o conceito cotidiano que a §
crianga tem do passado estiver suficientemente dife- |
renciado — quando a sua prépria vida e a vida dos que |
a cercam puder adaptar-se & generalizagio elementar
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’

‘no passado e agora’; os seus conceitos geogrificos e
sociolégicos devem-se desenvolver a partir do esque-
ma simples ‘aqui e em outro lugar’.”

VYGOTSKY, L. S. Pensamento ¢ linguagem. Trad.
Jeferson Camargo. Sio Paulo: Martins Fontes, 1989.

p. 74 e 93.

Baseando-se no texto de Vygotsky, explicite as
diferencas bdsicas entre conceito cientifico e conceito
cspontaneo.

Texto 2: Por um aprendizado conceitual

“A atividade conceitual €, portanto, o segundo plano
da aprendizagem metodolégica Na prética, esta ativi-
dade estd implicita e é inerente ao método. As pala-
vras circulam confusamente: papado, partido, pais,
plebe, policia, politica, classes dominantes, empresa,
poder, imprensa, proletariado... Muitas vezes estas
palavras sio definidas. Elas nio sio entendidas em
toda a sua profundidade e nem sio percebidas como
conceitos. E preciso, entretanto, que elas sejam in-
tegradas nas categorias conceituais e articuladas umas
as outras. E ficil articular a velha dupla romana ‘patri-
cios—plebeus’. Mas, qual a relagao desta dupla com
o proletariado? E quais as relagoes entre ‘papado’, ‘cris-
tianismo’, ‘cristandade’, ‘igreja’? As nogoes dos alunos
sobre a maior parte destes termos s2o muito confusas.

(...) Enfim, é preciso explicitar que o conheci-
mento das palavras, mesmo quando corretamente defi-
nidas, nio significa que haja um verdadeiro conheci-
mento conceitual. Paradoxalmente, a aprendizagem
conceitual nio pode ser teérica. Ela é necessariamen-
te a aprendizagem de uma pritica. Sendo for¢ado a
aplicar a palavra em realidades multiplas, o aluno tem
condi¢bes de adquirir a matriz do conjunto conceitual
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até 0 momento em que passa a integra-la espontanea-
mente em seu discurso.”

SEGAL, André. Pour une didactique de la durée
(Por uma diddtica da dura¢io). In: MONIOT,

Henri (Org.). Enseigner [’histoire. Berne: Peter
Lang, 1984. p. 95-96.

a) Por que o historiador André Segal afirma que
paradoxalmente, a aprendizagem conceitual nao pode
ser tedrica”?

b) Explicite, por meio de exemplos semelhantes
aos apresentados no texto, a diferenca entre definir e
conceituar.

2) Esquema de exercicio sobre duragio

a) Informagées (recolhidas de um testemunho oral 'S

ou de outra maneira)

“Aqui havia uma f4brica. Ela foi destruida por um
incéndio e nio foi mais reconstruida. Em seu lugar, a
municipalidade construiu o jardim publico que vocés
podem ver agora.”

b) Reflexio (discussio entre os alunos dirigida pelo
professor)

Fase 1: o acontecimento — acidental — é a causa |
da criagdo do jardim, isto é, de uma modificacio es- |
trutural da paisagem e da vida social do bairro.

Fase 2: Por que a fdbrica nio foi reconstruida ou, §
entio, por que nio foi construido algum outro prédio
no seu lugar? (Resposta sob a forma de hipétese, ou |
melhor, usando outros testemunhos.) i

* Nio era mais economicamente rentével ter uma §
fabrica nesse lugar. (Histéria da fbrica desde sua edifi- 1

,

cacio, evolucio do mercado, dos meios de transpor-
te; acesso a longa duragio.)

e A necessidade de um jardim apareceu. (Histéria
do bairro, distincia progressiva de 4reas verdes desde
sua criacdo, mudanca etdria da populagio e conjun-
tura municipal favoravel: proximidade de campanha
eleitoral.)

Nota: com o mesmo material, é possivel desen-
volver outras aprendizagens: poder, relagoes de forga
entre publico e privado (talvez um dos proprietdrios
da fébrica pudesse ser vereador?).

Fase 3: retorno ao acontecimento. Esse incéndio
nio é a causa da mudangca estrutural. Qual é a fungio
do acontecimento? A evolugio estrutural levaria cedo
ou tarde i supressio da fabrica. O valor do edificio
(do ponto de vista da arquitetura) exercia um papel
tempordrio de evitar seu desaparecimento. O aconte-
cimento acidental desencadeia a mudanga estrutural,
mas ndo é a sua causa. O acontecimento determina a
data da mudanca. A conjuntura politica (politica
municipal) acelera, freia a mudanga e pode interferir
um pouco na estrutura (terreno vago, jardim privado,

jardim publico...).

¢) Conclusao: Distinguimos os ritmos da duragio
(acontecimento: incéndio; conjuntura: eleigdes muni-
cipais?; movimento estrutural: mudangas no merca-
do...), e sobretudo os niveis da duragdo. Primeiro nivel:
o acidente, que embora tenha marcado fortemente a
memoria das pessoas, nio foi decisivo e nao explica
nada. Segundo nivel: a conjuntura politica local, em-
bora um pouco apagada da memoria das pessoas, pesou
sobre a evolucio e contribuiu para sua explicagao. Ter-
ceiro nivel: a mudanca lenta da estrutura econdmica,

APRENDIZAGENS EM HISTORIA
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embora ausente da memoria, foi determinante e for-
nece a chave para a explicagio da mudanca ocorrida.

Nio € necessdrio que o exercicio se desenvolva
usando a terminologia de historiadores. A aprendiza-
gem conceitual pode preceder a aprendizagem seman-
tica. Esta dltima aprendizagem é necessdria apenas
quando estamos no nivel de uma formulacio teérica.

SEGAL, André. Pour une didactique de la durée (Por
uma diddtica da duragio). In: MONIOT, Henri

(Org.). Enseigner ['histoire. Berne: Peter Lang, 1984. p.
93-111.
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Procedimentos
metodologicos no ensino
de Historia

Um dos vilbes do ensino de Histéria parece ser “o
método tradicional”, termo usual entre docentes e
pesquisadores do ensino, embora pouco explicitado e
definido concretamente. Pode-se entender 0 método
tradicional — que tem sido criticado desde o fim do
século XIX, segundo o que apresentamos
anteriormente — como aquele que conduz o aluno a
simplesmente aprender de cor os conteiidos.

As criticas sobre os métodos de ensino levaram os
cducadores, no fim dos anos 60 do século XX, a dar
maior énfase a esse aspecto, e a renovagio do ensino
recaiu assim nas questoes metodoldgicas. A énfase na
necessidade de renovagio metodolégica favoreceu o
surgimento de propostas que separavam os métodos
de ensino dos contetidos explicitos. Em vérias pro-
postas de renovagio dos métodos, notadamente na de
alguns educadores que seguiam as tendéncias herda-
das da Escola Nova, prevalecia a concepgio de que o
contetido das disciplinas escolares era apenas um meio
para atingir determinado tipo de aprendizado.

No decorrer dos anos 70, as inovagdes nas técnicas
educacionais foram tidas como sinénimo de métodos
de ensino inovadores. Assistiu-se a0 crescimento do
uso de audiovisuais para as dreas de ciéncias humanas
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e de kits de laboratérios para as 4dreas de Matemdtica
e de Ciéncias, particularmente. Os estudos dirigidos,
palavras cruzadas e outros jogos de caga-palavras cor-
respondiam a técnicas mnemonicas entendidas como
“métodos de ensino inovadores”.

O problema central deste capitulo é, nessa pers-
pectiva, compreender as atuais propostas de renova-
¢ao metodolégica do ensino. As questoes decorrentes
do processo de renovagio metodolégica caminham
em duas diregées. Uma delas ¢ averiguar a perma-
néncia de métodos de ensino tradicionais, lembrando
que eles ndo precisam ser necessariamente abolidos
para que sejam introduzidos outros, de natureza diver-
sa. A outra questio ¢ investigar o significado da reno-
vagio metodoldgica, uma vez que, muitas vezes, método |
de ensino pode ser facilmente confundido com #c-
nicas de ensino ou com a adogio de novos recursos
tecnolégicos no ensino. Nio hd davida de que tais
recursos precisam ser introduzidos na escola, mas nio «
podem ser utilizados sem que seja repensada a concep- §
¢do de método de ensino e verificado se o computador, |
o filme e outros instrumentos pedagdgicos nio repro- |
duzem o tio criticado método tradicional de ensino.

1. Métodos tradicionais versus
métodos inovadores?

1.1. UMA CARACTERIZAGAO DE METODO TRADICIONAL

Ao referir-se 20 “método tradicional”, professores §
e alunos geralmente o associam ao uso de determina-|
do material pedagdgico ou a aulas expositivas. Existej
uma ligagdo entre o método tradicional e o uso de|
lousa, giz e livro did4tico: o aluno, em decorréncia da

4,

utilizagdo desse material, recebe de maneira passiva
uma carga de informagées que, por sua vez, passam a
ser repetidas mecanicamente de forma oral ou por
escrito com base naquilo que foi copiado no caderno
ou respondido nos exercicios propostos pelos livros.

Os anos 80 foram momentos de intensos debates
sobre a renovagio do ensino de Histéria, nos quais
igualmente ocorreram as questées acerca de seu mé-
todo de ensino, em razio de sua caracterizacio como
disciplina que exige do aluno apenas “saber de cor”
nomes e datas de fatos e personagens ilustres. Nessa
época de debates muito intensos, como foi assinalado
anteriormente, aprofundou-se o problema do método
tradicional e foi entdo possivel compreender melhor o
significado das relacées entre mérodo e conteiido.

Jaime Cordeiro, no livio A Histéria no centro do
debate: as propostas de renovacio do ensino de Histéria
nas décadas de setenta e oitenta, fundamentando-se
nos relatos de experiéncias de professores obtidos em
publicagbes dos anos 80, observou que entio se difun-
diu a idéia de uma crise da disciplina e construiu-se
uma série de slogans contra o “ensino tradicional”. A
identificagio do ensino tradicional caracterizava-se
pela ligagio entre conteddo e método, ambos asso-
ciados a uma relagio autoritiria entre professor e
aluno e entre a hierarquia de saberes:

Ele [o método tradicional] é fundado numa relacdo pro-
Jfessor—aluno autoritdria, que por sua vez estd inserida
numa hierarquia de saber mais ampla que vai desde a
Universidade (local por exceléncia da produgdo do conheci-
mento), passando pelo livro diddtico e pelo professor de 1°
e 2° graus, até chegar ao aluno, mero receptor de um co-
nhecimento que aparece para ele jd pronto e acabado
(Cordeiro, 2000, p. 60).
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Efetivamente, a partir dos anos 80, na fase de ela-
boragio de reformulagées curriculares, as criticas ao
ensino de Histéria voltaram-se contra uma “Histéria
tradicional”, e p6de-se constatar a renovacio de con-
teidos e métodos por parte de muitos professores que
enfrentavam, nas salas de aula, o desafio de trabalhar
com alunos de diferentes condicées sociais e culturais.

O relato da professora Concei¢io Cabrini sobre
sua experiéncia em sala de aula de curso noturno para
as quintas séries do entdo denominado primeiro grau
evidenciou essa tendéncia de determinados grupos de
docentes. O aluno do curso noturno que ingressava
na quinta série passou a ser percebido em suas defi-
ciéncias de escolarizagio, por exemplo no dominio da
escrita e da leitura, mas também como portador de
determinados conhecimentos histdricos, pela sua histé-
ria de vida. Com base nessa constatacio, tornava-se ne-
cessdrio renovar os contetidos assim como os métodos |
de ensino. Por exemplo, era impossivel exigir que os §
alunos do curso noturno, em precérias condigoes eco- §
némicas, adquirissem materiais minimos, como o livro
diddtico. A extensio dos contetidos era outro ponto |
que os professores enfrentavam, e para muitos a solu-
¢io foi selecionar temas de estudo para introduzir as !
nogoes histéricas bésicas. Tanto contetidos como méto- |
dos passaram a ser selecionados, a fim de atender aos §
problemas levantados e utilizar a potencialidade das |
experiéncias dos alunos e seu conhecimento do senso
comum. Materiais diddticos mais tradicionais foram |
sendo substituidos, introduzindo-se nas aulas depoi
mentos, textos de revistas, excertos de noticias d
jornal e filmes. Em todas as aulas os alunos eram levado
a escrever sobre o tema trabalhado (cf. Cabrini, 1986).

A partir dessa época, passou a ser considerada af
necessidade de uma mudanga mais geral no ensino def

4

Histéria, a qual ndo se restringisse ao método, em-
bora ainda permanecesse muita confusio entre
inovagio metodoldgica e inovagdes técnicas, como o
uso de computadores ou de outros recursos da midia.

Essa confusdo pode ser entendida pela forga da “tra-
digio escolar”, que influencia sobejamente o processo
de ensino e aprendizagem. As mudangas no ensino de
disciplina com consolidada tradigio na vida escolar,
como acontece no caso da Histéria, constituem sempre
tarefa complexa. A tradigdo escolar é compartilhada
pela comunidade escolar, incluindo as familias, e nio
apenas pelos professores. O desejo de mudangas para
melhor desempenhar o trabalho com os alunos tem
cstado presente na histdria da pritica docente, mas é
preciso entender que métodos e conteddos se cons-
troem historicamente e fazem parte de uma produgio
cscolar sedimentada e incorporada pela sociedade.

As mudangas de métodos e contetdos precisam
ser entendidas 4 luz da concepgio de “tradigio escolar”,
sendo necessdrio perceber, por intermédio desse con-
ceito, dois aspectos fundamentais. O primeiro opoe-
s¢ a idéia de que, em educagio, seja preciso sempre
“inventar a roda”, bastando verificar que muito do
(ue se pensa ser novo ji foi experimentado muitas
outras vezes. Outro aspecto a ser levado em conta no
processo de renovagio ¢ o entendimento de que muito
do “tradicional” deve ser mantido, porque a pritica
cscolar jé comprovou que muitos contetidos e méto-
dos escolares tradicionais sio importantes para a for-
magdo dos alunos e nio convém serem abolidos ou
descartados em nome do “novo”. Assim, hd que haver
cuidado na relagdo entre permanéncia e mudanca no
processo de renovagio escolar.

Nessa perspectiva, o conceito de “método tradi-
cional” merece uma reflexio constante. E essencial
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entender que ele, assim como qualquer outro método
de ensino, foi criado segundo uma concepcio de alu-
no e de aprendizado. Fundamenta-se na idéia de que
ensinar é transmitir um conbecimento e aprender é re-
petir tais conhecimentos da maneira como foi trans-
mitido, sustentando a visdo de que o aluno nio possui
nenhum saber sobre o que estd sendo apresentado
como objeto de ensino. Tais concepgoes de ensino e
aprendizado explicam por que um método tradicio-
nal pode ser utilizado com tecnologia avancada. Pode
estar presente mesmo com o emprego de compu- |
tadores, desde que a finalidade principal do uso desse -
suporte tecnolégico seja apenas facilitar a melhor trans-
missdo do conhecimento, sem estabelecer as necessi-
rias relagées entre o conhecimento do aluno e o escolar.
Renova-se o instrumento, mas fica mantido o méto-
do tradicional, a0 consolidar a nogio de que o saber |
histérico (ou o de qualquer outra disciplina) significa
apenas a absor¢io do que foi transmitido. i

1.2. REFLEXOES SOBRE O METODO DIALETICO EM
SITUAGAO PEDAGOGICA

Uma das criticas mais pertinentes sobre os méto-
dos tradicionais focaliza a insuficiéncia deles na forma- |
¢do intelectual ou no desenvolvimento do espirito cri- ]
tico dos alunos.

O ensino de Hist6ria tem-se caracterizado pelo uso ‘
do método dedutivo/indutivo, num movimento que
parte do geral para o particular ou vice-versa, apre-|
sentando de forma inquestiondvel os contetdos hists- i
ricos ordenados do mais préximo ao mais distante;
quanto ao espago, e do mais distante ao mais proxi-j
mo, quanto ao tempo. ’
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Uma questio que tem sido debatida € a possibi-
lidade de introdugao do método dialético no ensino de
Histéria e das demais disciplinas escolares.

O método dialético corresponde a um esforgo para
o progresso do conhecimento que surge no confronto
de teses opostas: 0 prd € o contra, o sim e 0 ndo, a afir-
magdo ¢ a negagdo. O confronto das teses opostas pos-
sibilita a elaboragio da critica. Esse mérodo pretende
chegar ao conhecimento de determinado objeto ou
fendmeno defrontando teses contririas, divergentes.
[ais teses, no entanto, nio sio apenas divergentes; sao
opostas ¢ por vezes contraditérias, e é nessa qualidade
que se confrontam, ou seja, pelas contradicoes. Muitos
estudiosos, especialmente os filésofos, destacando-se
os alemies Friedrich Hegel (1770-1831) e Karl Marx
(1818-1883), dedicaram-se 4 explicitacio do método
dialético, e de suas reflexes derivam muitos estudos
sobre a questio.

Para o filésofo francés contemporineo Henri Lefeb-
vre (1901-1991), o método dialético atribui primazia
as contradigées por estas serem inerentes ao pensamen-
to humano e manifestarem-se em toda parte e a cada
instante. O pensamento humano nido pode apreen-
der, a0 mesmo tempo, todos os aspectos de uma coisa,
mas tem de romper (analisar) o conjunto para com-
preendé-lo. A andlise, ou seja, a decomposicio dos
elementos, faz-se pelo “pré e o contra, o sim € 0 nio”,
¢ as contradigdes fornecem a possibilidade de perce-
ber nao apenas os multiplos aspectos, mas também os
aspectos mutaveis e antagdnicos. Afirma Lefebvre: “O
pensamento humano que nio consegue apreender num
relance as coisas reais vé-se obrigado a tatear e a cami-
nhar através das suas préprias dificuldades e contradi-
¢oes, a fim de atingir realidades méveis e as contradicées

reais” (1979, p. 25).
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Esse autor mostra a constituicio do método dia-
lético do materialismo historico, de cunho marxista,
que erige a pratica social e histérica como o principio
para chegar ao conhecimento. A /dgica Sformal, expli-
ca, tem limites para chegar a determinado conheci-
mento porque, entre outros aspectos, entende que as
afirmacoes sio absolutamente verdadeiras ou falsas.
Verdade e erro sio absolutamente excludentes, e nio
hd espago para indagacdes sobre se é possivel duvidar
das “verdades eternas” e indiscutiveis (2+2 sio sempre
4). Mas se ¢ correto afirmar que h4 verdade e h4 erro,
é preciso entender que eles se modificam, tal como se
modifica o real:

Uma afirmagdo do tipo ‘a Franga tem necessidade de um
rei’ era verdadeira hd trés séculos; ndo mais o é em nossos
dias, pois as condigdes sociais, econdmicas e politicas se
modificaram. Os que mantém essa afirmagdo, com argu-
mentos tomados de empréstimo a histéria do século XVII,
transformam num imenso erro uma verdade relativa em
determinado momento dessa histéria. O pensamento deles
e a historia que concebem ndo levam em conta que o tem-
po, o lugar e o movimento sdo abstratos, coagulados,
incapazes de expressar o movimento real dos fatos
(Lefebvre, 1975, p. 95).

Um ponto inicial, ao se propor a introducio do
método dialético no ensino, ¢ identificar o objeto de
estudo para os alunos e situd-lo como um problema
(com prds e contras) a ser desvendado com a utili-
zagdo da anilise (a decomposicio de elementos), para
posteriormente esse objeto voltar a ser entendido como
um todo.

Filésofo preocupado com as questées do proces-

so de aquisi¢io do conhecimento cientifico, Gaston ~
Bachelard (1884-1962) afirma categoricamente que

a formagio do espirito cientifico ocorre apenas por

intermédio do método dialético. Embora negue a possi-
bilidade de um conhecimento histérico de cariter
cientifico, sdo importantes as propostas que faz para
a introdug¢io do método dialético em situagdes peda-
gogicas.

Um aspecto abordado por Bachelard merece des-
taque. Sua tese central reside na nogao de obstdculo
epistemoldgico, que, no caso da educagio, ele deno-
mina de obstdculo pedagdgico.

A cultura cientifica parte do principio de que, para
conhecer todo e qualquer objeto (ou questio), é pre-
ciso formular problema sobre ele e jamais se contentar
em ter apenas opinides formuladas sobre o objeto a
ser estudado:

Em primeiro lugar, é preciso saber formular problemas. E,
digam o que disserem, na vida cientifica os problemas nédo
se formulam de modo espontdneo. E justamente esse sen-
tido do problema que caracteriza o verdadeiro espirito
cientifico. Para o espirito cientifico, todo o conhecimento
é resposta a uma pergunta. Se néo hd pergunta, néo pode
haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada ¢é
gratuito. Tudo é construido (Bachelard, 1996, p. 18).

A formulagio dos obstdculos epistemoldgicos cons-
titui-se de acordo com um plano que pode ser assim
resumido:

* a experiéncia, a observagio primeira, é concreta e
natural e pode ser descrita. A tendéncia é, pela des-
cri¢do do que foi observado, pensar que jd se com-
preendeu a questio ou o fenémeno e que este pode
ser generalizado, mas trata-se apenas da etapa inicial;

* com base na descricio, introduzem-se os obstdculos
epistemoldgicos: a situagio descrita é vdlida para qual-
quer outra situagio? Na atividade cientifica é preciso
considerar o fendmeno de outro ponto de vista, e
surgem as idéias questionadoras;
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* 0 exame da situagio concreta e os questionamentos
tornam possivel delimitar o problema.

. .A formulagio do problema sobre o objeto de estudo
Inicia o processo que faz que surjam novas perguntas
ou novos obstdculos e se busquem as varidveis para
obter as respostas (ou as possiveis respostas). As inda-
gacoes permitem considerar o objeto de estudo ou o
fenémeno a ser estudado de outro ponto de vista. E

por intermédio dessas varidveis, geralmente opostas . §

umas s outras, e pela dialética entre erro e acerto que
se forma o pensamento cientifico e se possibilita efe-
tivamente a constitui¢io de uma critica sobre o obje-
to ou o fendmeno que se estd estudando.

Educadores como Paulo Freire também destacam
a constituicdio de um método dialético pedagégico.
Diferentemente de Bachelard, que acredita na capa-
cidade do conhecimento cientifico de superar total-
mente o conhecimento empirico adquirido pelo aluno
e utiliza o conhecimento prévio apenas como ponto
de partida para introduzir o “verdadeiro conhecimen-
to”, Freire define o processo pedagégico pelo dialo?
gismo, ou  métdo dialdgico, que valoriza o
conhecimento empirico e fornece-lhe outro sizzus.

O didlogo, bastante comum no trabalho docente
sob forma de argiiicées ou de repasse de aula expo-
sitiva segundo o formato de pergunta—resposta—
discussio, é, do ponto de vista freiriano, bem mais
complexo, constituindo o fundamento de uma pos-
tura especifica ante o conhecimento por estabelecer o
principio da comunicagio social. A base do método
cjialégico reside na aquisi¢io social do conhecimento:

Conbhecer é um evento social, ainda que com dimensies
individuais”.

No caso de uma situacio de aula, o principio bisi-
co ¢ o de que o conhecimento nio pode ser posse
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exclusiva do professor, embora este tenha um conhe-
cimento prévio sobre o objeto selecionado para o
cstudo assim como a responsabilidade de apresentd-
lo para a discussao em classe. O professor, no método
dialégico, conhece mais sobre o objeto de estudo quan-
do o curso comega, mas reaprende o conteido median-
te o processo de estudd-lo com os alunos. Segundo
Paulo Freire, é exatamente essa a questio, do ponto de
vista do conhecimento: “O didlogo é a confirmagdo con-
Junta do professor e dos alunos no ato comum de conbecer
¢ re-conhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de trans-
[erir o conbecimento estaticamente, como se fosse uma pos-
se fixa do professer, o didlogo requer uma aproximagio
dindmica na diregdo do objeto” (1986, p. 124).

2. Representacoes sociais e
principios metodoloégicos de
pesquisa em sala de aula

2.1. O QUE SAO REPRESENTACOES SOCIAIS?

Além de fil6sofos e pedagogos, também outros cien-
tistas se preocupam com os problemas do conheci-
mento ou das relacoes entre as diversas formas de
conhecimento. Uma contribuigao da psicologia social
para a compreensao da importincia de estabelecer rela-
¢oes entre o conhecimento prévio e o novo conheci-
mento ou conceito proposto como estudo tem sido for-
necida pelas investigacoes sobre as representagées sociass.

O psicélogo Serge Moscovici publicou, na década
de 60 do século passado, importante obra sobre as
representagdes sociais e seu papel na vida das pessoas
tanto do ponto de vista cognitivo, ideoldgico e de vi-
sio de mundo como com relagio a forma de interferir
nas agoes didrias delas. Para ele, as representagoes sociais

Para saber mais sobre o

" método dialégico, cf.

Medo e ousadia: o
cotidiano do professor, de
Paulo Freire e Ira Shor
(cf. Bibliografia no fim
do capitulo),
especialmente o Capitulo
4: “O que ¢ ‘método
dialégico’ de ensino? O
que é uma ‘pedagogia
situada’ e o
empowerment?”
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constituem um corpo organizado de conhecimentos
bem como uma das atividades psiquicas pelas quais
os homens tornam a realidade fisica e social inteli-
givel, inserem-se em um grupo ou estabelecem uma
relagio cotidiana de trocas e comunicacio.

A representagio social é entendida como uma mo-

dalidade particular de conhecimento. O termo designa |
a0 mesmo tempo o produto, o processo, os conteridos ou
“corpus de conhecimento” e os mecanismos de consti- |

tuigdo e de funcionamento do produto.

Considerando a representagio social na situagio

educacional, o fundamental ¢ identificar os conheci-
mentos adquiridos pela experiéncia de vida, pela midia,
etc. que estejam solidamente enraizados, porque sio

uma construgio pela qual o jovem ou a crianga se apro- §
priam do real, tornando-o inteligivel. Mas a representa- |
¢ao social ultrapassa essa atividade de conhecimento §

pratico e preenche igualmente uma fungio de comu-

nicagio. Ela permite &s pessoas inserir-se em um grupo |
e realizar trocas, intervindo na definicio individual e |
social, na forma pela qual o grupo se expressa. O jo-
vem, adverte Denise Jodelet, outra estudiosa das repre-
sentagbes sociais, possui dominio pertinente sobre
numerosos objetos de estudo. Pertinente porque adap- |
tado aos problemas que ele teve de conhecer ou |
resolver, e ndo pertinente do ponto de vista que |
priori interessa ao professor, preocupado com o enten-
dimento cientifico do objeto ou pelo menos da maté-
ria ensinada. Aquele conhecimento tem, além do mais, §
um cardter de autoridade, de legitimidade, porque ¢é
por meio dele que o individuo estabelece comunica- |

¢ao com o grupo ao qual pertence.

Dessa forma, as representagdes sociais devem ser |
analisadas considerando que os individuos sio mar- |
cados pelo seu grupo social. E preciso que o professor }
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considere esse duplo movimento: o funcionamento
de um modo de conhecer individual e sua relacio di-
nimica com o grupo social do qual o jovem faz parte.

E preciso estar atento 2 eficiéncia da representagio
social, porque nio é um conhecimento estdtico, mas,
a0 contrdrio, estd em processo de constante transfor-
magcio. Pela sua eficiéncia como produto, a represen-
tagdo social ndo pode ser ignorada e deve estar inserida
na construcio do saber escolar criado e definido no
contexto da aprendizagem.

A representagio social, conforme destacam seus
estudiosos, é um déja-ld que nao é um mal nem um
bem, nem deve ser reforcada nem destruida, e age
sobre a conduta e a atividade intelectual dos alunos.
H4 ainda que considerar que a representagio social
se transforma, modifica-se, e isso motiva a questio
inversa, a saber, qual é o papel do professor nessas
transformacoes.

Para entender a complexidade e a riqueza da re-
presentacio social e refletir sobre seu conceito, enten-
dido como produto e como processo, uma equipe de
pesquisadores inquiriu alunos de uma escola dos
arredores de Paris sobre seus conhecimentos prévios
a respeito do objeto de estudo da oitava série, 2 empresa,
e dessa pesquisa retiramos alguns trechos:

“Marc: A empresa para mim é uma maneira de produzir
bens de consumo em série.

David: Para mim é um meio de dar trabalbo a muitas
pessoas de uma sé vez.

Michel: A empresa estd cheia de sindicatos.

David: Para mim a fibrica é o trabalho em série, todas as mds
condigoes de trabalho. A empresa representa a fabrica, o traba-
lho em série, as mds condigées e tudo 0 mais. Para produzir
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mais rdpido empregam todos os meios. A maioria das
empresas ¢ de fibricas onde as condicoes de trabalbo sio
desumanas. E duro.

Marc: E um meio de o Estado ganhar dinbeiro.
(..)
David: A empresa ¢ dividida em duas classes. A classe dos

operdrios e os que comandam. Os operdrios trabalham toda
a jornada e depois ganham salirios raquiticos e os patries
ficam ricos e dirigem os pees.

Michel: Hi os sindicatos, nio podemos nos esquecer deles.

Laurent: Eu estou totalmente de acordo com David. Os patroes
estdo sempre bem e os operdrios ficam sempre sem nada.

Marc: Eu nio estou de acords, porque os patroes também
trabalbaram duro para chegar aonde estio e mesmo depois que
estdo por cima eles ndo ficam sem fazer nada, eles nio trabalbam
tanto, é um trabalho mais leve, mas muito dificil, até mais dificil.

Michel: Muitos pasroes nio tém hordrio fixo, eles nio deisam
0 trabalho as 18 horas. Algumas vezes, eu imagino, eles levam
wrabalho para casa e trabalbam até depois de comer.

Laurent: F ainda mais quando hi um problema com a Jabri-
ca, a responsabilidade cai nos ombros do patrdo. O saldrio do
operdrio ndo muda, enquanto o patrdo estd sempre arriscandp
sua pele. Afinal, é ele quem arrisca seu orgamento na empresa.

Michel: £ ¢ inacreditivel, mas os patrées nio ganham

sempre tanto quanto se pema, muitos patro’e: reinvestem o |

dinheiro, seu saldrio, na empresa.

David: 77 certo, isto acontece nas empresas que tém menos de 50 |
empregados, nas pequenas. Mas nas grandes é de aciondrios e todp 1
o dinheiro é dividido. Nas pequenas ¢ verdade que eles reinves- §

tem, mas também tém vantagens, porque eles podem repassar os

&ustos nos impostos pagos pela sociedade” (INRP, 1987, p. 13).

Esse extrato da discussio dos alunos revela que eles i
estdo longe de ser ignorantes sobre o objeto proposto |
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como estudo. Destacam virios aspectos da empresa:
sua dimensio econdmica (produgio de bens, aspectos
linanceiros, saldrios, lucros, beneficios, investimentos,
impostos...), sua dimensio humana e relagées de tra-
balho (agentes de producio, condigbes de trabalho,
organizagdes sindicais, poder, hierarquia da empresa,
divisoes de classes sociais...).

Para designar esses elementos do conhecimento pré-
vio dos alunos, tanto professores como pedagogos e
pesquisadores utilizam termos sem uma defini¢ao muita
clara, tais como “ideologia”, “imagem”, “senso comum”,
“estereStipo”, “opinido”, “conhecimento espontineo”...
Para os pesquisadores da disciplina de Hist6ria que rea-
lizaram as entrevistas com os alunos, esses elementos
consistem em representagées sociais, termo adaptado, mas
mantido em suas caracteristicas essenciais — confor-
me 0 exposto no inicio desta se¢io —, do campo da psi-
cologia social, particularmente de Serge Moscovici.

2.2. AS REPRESENTACOES COMO INSTRUMENTO
DE AVALIAGAO E DIAGNOSTICO

O conceito de representagio social permite repen-
sar o contetdo escolar e identificar o que “os alunos
j4 sabem” de maneira positiva e dtil. Definidos os temas
de estudo, sejam eles estabelecidos pelo programa cur-
ricular tradicional ou pelas propostas de eixos temdticos
ou temas geradores, as representagdes sociais podem
servir como instrumento importante para a proble-
matizagio, organizacio e selecao dos contetidos e siste-
matizagio de conceitos, além de desempenhar um pa-
pel avaliador no processo de aprendizagem dos alunos.

No ensino de Hist6ria, os temas de estudo sio ne-
cessariamente ligados e perpassados por diversas lei-
turas externas as aulas, sendo em muitos casos objeto
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de debates e de controvérsias que nio podem nunca
se limitar a0 dominio epistemolégico da légica formal,
mas devem também ser considerados em seus aspectos
politicos e ideolégicos. A apresentacio dos temas de
estudo de Histéria suscitard, em maior ou menor esca-
la, dependendo do nivel e da composicio social da
classe, uma avaliagio inicial por parte dos alunos, que
possuem, invariavelmente, um conhecimento prévio
sobre temas e conceitos propostos para estudo. i

Dessa forma, é fundamental que o professor faca |
emergirem as representacées sociais que os alunos pos-
suem sobre o tema a ser estudado, a fim de identifics-
las e assim melhor organizar os contetidos a ser apre-
sentados, ampliar informacoes, explicitar com maior
cuidado estudos comparativos e estabelecer com maior
seguranca os critérios para a escolha de materiais did4-
ticos adequados.

Fazer que os alunos exponham suas representacées
sociais sobre o tema proposto para estudo pode favo-
recer igualmente uma reflexio por parte deles préprios.
Ao possibilitar, por intermédio de debates e discusses
orais e de respostas a questionarios cuidadosamente
preparados, a exposigao das representacées sociais dos ,
alunos sobre determinado objeto, criam-se condicées |
para que eles identifiquem os diferentes tipos de conhe-
cimento: o proveniente da vivéncia, das formas de
comunicagio didria que organizam suas representagoes
sobre a realidade social (expressa notadamente pelas ex- |
pressoes “eu penso”, “eu acho”, “na minha opiniao”...),
e o conhecimento sobre essa mesma realidade pro- |
veniente do método cientifico. ;

Ademais, fazer emergirem as representagoes sociais |
dos alunos sobre o objeto de estudo, no decorrer das 1
aulas, permite ao professor meios de avaliar os préprios |
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alunos e o curso em sua integralidade. Pode-se rea-
lizar uma avaliacdo:

* dos conhecimentos prévios e de como os alunos os
organizam em relacdo aos objetos a ser estudados,
levando o professor a medir as diferencas entre as
préprias expectativas e a da classe;

* do que efetivamente ocorre na classe durante as se-
qiiéncias de aprendizagem, pois muitas vezes ¢ dificil
contornar conflitos entre o saber escolar e os pro-
venientes da opinido dos alunos — conflitos ou dife-
rengas que provocam resisténcias e levam ao malogro
cm certas etapas do trabalho em sala de aula (p. ex.,
o problema do racismo, de preconceitos raciais, se-
xuais, sociais, etc.);

* das mudangcas dos alunos diante do objeto de es-
tudo e da relagdo disso com a eficdcia da prética
pedagdgica do professor. Ao introduzir formas de
registros no comego € no término de um tema,
torna-se possivel perceber o impacto dos métodos
utilizados para enriquecer informagoes ou as mudan-
¢as da visao inicial dos alunos sobre o objeto de estudo.

O diagnéstico baseia-se principalmente no contet-
do informativo da representagio e visa realizar um le-
vantamento sobre os conhecimentos dos alunos sobre o
objeto de estudo em questao e as atitudes intelectuais
deles em face desse objeto. Pode-se entio perceber
seus erros conceituais e omissoes e verificar como tal
objeto de estudo é capaz de motivé-los e fazer surgi-
rem as opinides diversas existentes na classe. Ao des-
tacar o que o aluno percebe do objeto a ser estudado,
o professor trata-o como um sujeito apreendendo dada
realidade ou determinado fenémeno e d4 validade ao
seu conhecimento, a0 mesmo tempo que pode subli-
nhar e destacar as grandes falhas e lacunas. Seu papel




é entdo completar o que estd faltando, com novas
informagées e dados conceituais, pondo novamente
em discusso certas questdes mais polémicas e aumen-
tando a capacidade de argumentagio dos alunos.

Os métodos de ensino estio, pois, associados a um
processo mais complexo, que envolve cuidado nos cri-
térios de selecio de contetidos, e encontram-se intima-
mente ligados 2 avaliagdo. Uma concep¢io de método
de ensino articulada 4 relacio entre conbecimento prévio,
conhecimento cienttfico e conhecimento escolar conduz
a reformulacio dos métodos de avaliacdo, retoma a
reflexdo sobre o significado do “erro” e assume maior
significagio, ao englobar uma visio critica (e nio puni- |
tiva) tanto do trabalho do aluno quanto do préprio
trabalho docente. ‘

et

Sugestodes de atividades \’f

g

Em razdo da importéincia da utilizagio pedagégica
das representagoes sociais para uma situacio escolar,
apresentaremos partes de um trabalho de pesquisa |
em ensino e aprendizagem de Histéria de uma equi- |
pe de pesquisadores franceses, do INRP de Paris, que |
realizou uma experiéncia com adolescentes de varia-
das faixas etdrias e escolarizacio, tendo como objeto |
de estudo a representacio dos alunos sobre a empresa, |
conforme se apresentou neste capitulo. A sugestio é|
debater sobre a constituicio de um método de ela-]
boragio de questionario que oferega possibilidades de |
posterior aplica¢do a outra temdtica de estudo no'
curso de Histéria. ;

1. Pesquisa da representagio de alunos sobre!
empresa: método para elaboragio de questiondrio

A equipe de pesquisadores escolheu a empresaj
como o objeto de estudo por vérias razoes. Trata-se de]

conceito considerado bastante significativo, por ser
um dos fundamentos da vida das sociedades moder-
nas, objeto de constantes debates, socialmente bastante
valorizado e revelador de conflitos de idéias e de valo-
res, com fortes raizes ideoldgicas. E também um tema
veiculado pelas midias, em relagio ao qual os alunos
(ém experiéncias diretas ou por intermédio de infor-
magdes dos pais, além de estar ligado As perspectivas
de trabalho futuro das geracées escolares.

O PROJETO

O projeto pretendia confeccionar um instrumento
vilido e operacional para recolher enunciados que per-
mitissem a um professor, em sua classe, obter infor-
magoes confidveis sobre as representagies sociais de seus
alunos. Uma primeira etapa do trabalho introduzia a
preocupagiao central dos professores quanto ao méto-
do e ao estudo de diversos procedimentos que identi-
ficassem as representagbes dos alunos em situagoes de
aprendizagem.

O questiondrio organizado deveria atender a um
duplo imperativo:

* ser de fdcil manipulagdo pelos professores que dese-
jassem se integrar na problemdtica da representacio
em seu ensino e dirigir-se a todas as classes do en-
sino secundério, para formular algumas hipéteses
ou pontuar questdes sobre uma possivel evolucio
das representagées, considerando a idade dos alunos.
As questdes deveriam, portanto, ser simples e nio
conter um vocabuldrio muito especifico;

* dar conta do cardter complexo da representagio e
tornar possivel identificar as “imagens fortes” da re-
presentagio dos alunos e a maneira pela qual tais
imagens sio estruturadas e organizadas por eles.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS NO ENSINO DE HISTORIA
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FORMULAGAO DAS QUESTOES E HIPOTESES

Depois de trés anos de experiéncia, foram estabe- ]
lecidas cinco questdes. Estas foram elaboradas em fun- {
¢do do nivel da classe e dos objetivos e do interesse do
professor. E evidente que, em outras circunstancias, {
nio ¢ preciso utilizar algumas delas e nem sempre elas |
esclarecem todos os aspectos da empresa.

Questio n® 1: :
Escreva de seis a dez palavras — ou expressoes — que |
lembrem a palavra empresa. i
Esta primeira questio, aberta e geral, informa-nos |
sobre a maior ou menor riqueza de idéias (ntiimero e
variedade das palavras citadas, diversidade de rubricas 5
abordadas) e sobre as imagens fortes ou “entradas” pri-
vilegiadas que a palavra empresa exerce junto aos alunos.
Uma primeira sondagem havia mostrado: )

*a importincia do campo social: a empresa ¢, sobre-!

lugar de produgio;

*certo isolamento da empresa, unidade considerada §
como um todo, fracamente ligada ao exterior. i

Questio n° 2

Eis uma lista de 18 palavras ou expressoes: agéncia de|
viagens, oficina, banco, loja, delegacia de policia, quarteb
clinica, companhia aérea, exploragio agricola, fazenda,! ’
hospital, escola, prefeitura, mina, ministério, cabeleirei|
ro, supermercado, indistria. |
a) Sublinhe aquelas que vocé considera ser uma empresa.

b)Entre aquelas que vocé sublinhou, recopie as trés pala+
vras que, para vocé, lembrem melhor a empresa:
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Esta questdo fechada, muito fécil de ser examinada,
foi construida com base em trés hipdteses:

* a empresa é, muitas vezes, sindnimo de industria;
* cla produz bens durdveis, e nio bens de consumo;
» ¢ representada por grandes unidades de produgio.

Foi por essa razdo que a lista foi construida segun-
do os seguintes critérios:

* pertencer aos trés setores econdmicos;
* 0 tamanho médio;

* a gestdo publica e privada.

Questio n® 3
“Hoje em dia, ouve-se muito falar que uma empresa
faliu (ou desaparecen ou é obrigada a fechar).” Eis uma
série de frases que podem explicar as razées dessas faléncias.

1. Leia e sublinhe as palavras que vocé ndo compreend.

2. Faga um circulo em quatro proposigées que pare-
cem ser as quatro principais causas da faléncia de uma
empresa (ndo ultrapasse quatro respostas).

a) A empresa ndo fez muita publicidade.
b) Ela ndo conseguin empréstimo suficiente nos bancos.

¢) Ela ndo pode se equipar com novas mdquinas, que
custam muito caro.

d) Seu pessoal nio era muito competente.
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¢) Outra empresa nacional fez concorréncia.

f) Ela néo conseguiu vender toda a sua producio.
g) A agio sindical foi muiro importante na empresa.
h) Seu patrio era incompetente.

i) O Estado nio deu apoio (a ajuda foi insuficiente).

7) Ela ndo pode suportar o aumento de precos da matéria- |

prima e da energia.

k) O que ela produzia nio estava adaptado & demanda do

mercado.
1) Muitas greves atrapalharam sua atividade.

m) Seu pessoal custava muito caro (saldrios, ENncargos sociais).

n) O que ela produzia era de md qualidade (produtos ;

ou servigos).

0) As empresas estrangeiras fizeram concorréncia.
p) Ela era mal gerenciada.

q) Ela usava uma tecnologia atrasada.

r) Seus técnicos ndo puderam se adaptar ao progresso.

s) Ela néo possuia capitais suficientes para manter sua |

expansdo.

t) Ela ndo teve apoio da direcao de seu grupo.

O objetivo desta questio era obter informagées sobre §

o funcionamento da empresa e suas ligagbes com o
exterior. '

Questdes 4 € 5

Estas duas questdes complementares exigem, com ba-
se em uma lista de 35 palavras, duas operagoes diferentes: §

* a constitui¢io de pares;

* a constitui¢io de agrupamentos de palavras em tornoj
de um titulo escolhido pelo aluno.
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Estas questoes sao semifechadas: as 35 palavras sio da-
«las, mas o ndmero de agrupamentos possiveis é muito
grande, e cabe aos alunos escolher um titulo. A finali-
dade ¢ fazer surgirem os esquemas que organizam e es-
(ruturam as representa¢des dos alunos sobre a empresa.

A lista proposta foi a seguinte: melhoria, autoridade,
beneficios, necessidades, técnicos, capitais, desemprego,
clientes, competéncia, competi¢ao, concentragio, consu-
mo, contrato, dominagio, empregados, acordo, Estado,
pestio, greve, hierarquia, injustica, mdquinas, merca-
do, operdrios, patroes, preco, produgio, propriedade,
produtividade, responsabilidade, satisfago, saldrios, sin-
dicatos, trabalho, venda.

Virias preocupagées presidiram a construgio dessa
lista:

* partir de palavras citadas na primeira sondagem, mas
de maneira que se equilibrassem os diferentes campos
de apreensio da empresa (a lista é composta de ma-
neira equilibrada, com palavras relativas ao campo eco-
némico, politico e social e ao campo de valores posi-
tivos e negativos);

* nao propor palavras com vocabuldrio muito especi-
fico, para evitar barreiras de linguagem;

* nao fazer uma lista muito longa, mas fornecer certa
riqueza que permitisse aos alunos construir sua visiao
de empresa.

Formulagio da questio n* 4

Eis uma lista de 35 palavras que se relacionam com
a empresa. Leia todas, assinalando com um trago as
palavras que nio entende ou que nio tém relagio com a
empresa, caso isso existd.

a) Quando, a seu critério, duas palavras formarem um con-

Junto, copie-as no espago abaixo, unindo-as com uma flecha.
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¢ Faga de cinco a dez duplas de palavras.
s Vocé pode usar a mesma palavra virias vezes.
¢ Nio ¢é obrigado a usar todas as palavras da lista.

b) Copie abaixo as quatro duplas que vocé acha que sdo as »

importante & menos importante). A cada vez, diga em algu- i
mas pakzvms por que vocé associou esses dois termos.

I° dupla

explicacdo "

2 dupla explicagdo
3 dupla explicagdo )
4 dupla explicagio )

A questdo n® 4 tinha por fungio:

* fazer aparecer o cardter da representagio (mais social §
ou mais econdmico...); 3

* destacar os “termos polarizadores” ou palavras mais §
utilizadas pelos alunos;

* marcar as articulacdes entre campos e esferas (por"

* aproximar, pela andlise das co-aparigées, o sentido
dos termos usados com mais freqiiéncia;

* destacar o tipo de processo intelectual efetuado pelos
alunos: do mais simples s relacoes funcionais mais
claboradas;

* distinguir a capacidade dos alunos ao argumentar
sobre suas escolhas.

Formulagao da questio n® 5

@) Releia a lista de 35 palavras:

melhoria, autoridade, beneficios, necessidades, técnicos, capi-
1ais, desemprego, clientes, competéncia, competicio, concen-
tragdo, consumo, contrato, dominagdo, empregados, acordo,
Istado, gestdo, greve, hierarquia, injustica, mdquinas, mer-
cado, operdrios, patries, prego, produgio, propriedade,
produtividade, responsabilidade, satisfacio, saldrios, sin-

dicatos, trabalho, venda.

b) Constitua de dois a quatro conjuntos de palavras: con-

junto A, B, C, D. Para cada conjunto, deverd haver no

minimo cinco palavras. Uma mesma palavra pode apa-
recer em vdrios conjuntos.
Conjunto B

Conjunto A Conjunto C | Conjunto D

¢) Dé um titulo a cada um dos conjuntos que vocé cons-
tituiu. Eventualmente o titulo pode ser uma das pala-
vras do conjunto.

Titulo:
Conjunto A
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Conjunto B

Conjunto C

Conjunto D

O objetivo principal é 0 mesmo da questio 4, mas, |
neste caso, a andlise pode levar a outras direcoes:

* marcar os recortes efetuados pelo aluno e pelo estu- |
do dos titulos dados aos conjuntos, verificando se }
coincidem com os da questio 4;

*analisar os eixos de articulagio dos diferentes con- }
juntos, porque uma mesma palavra pode ser usada |
vdrias vezes: quais familias de palavras constituiram |
as articulag6es entre elas? ]

RENCONTRES PEDAGOGIQUES, 14., 1987,
Paris. Entreprise e répresentations: didactique de |
I"histoire, géographie et des sciences économiques et |
sociales: un exemple de travail avec les éléves. Paris:

INRP, 1987. (Questiondrio traduzido e adaptado.)
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Capitulo 1V

| PROCEDIMENTOS
'METODOLOGICOS EM PRATICAS
INTERDISCIPLINARES




Procedimentos
metodoldgicos em praticas
interdisciplinares

A interdisciplinaridade tem sido objeto de muita
discussdo entre professores e pesquisadores. Embora
ninguém negue sua importancia na constituicdo de

um conhecimento escolar ndo fragmentado que
possibilite ao aluno uma compreensdo do mundo em
sua complexidade e com suas articulagoes inerentes

entre a vida social e a natureza fisica, biolégica,
quimica, etc., o desafio € a sua concretizacdo.

O rompimento com as formas tradicionais de tra-
balhar os contetidos escolares nao ¢ uma tarefa fécil.
Alguns especialistas do tema da interdisciplinaridade
cducacional, como ¢ o caso de Ivani Fazenda, desta-
cam a importincia do engajamento do docente, enfa-
tizando a necessidade de mudanga de postura ante o
conhecimento escolar, para que seja possivel a rea-
lizagdo de um trabalho interdisciplinar nas escolas. A
organizagio curricular mais recente oferece algumas
possibilidades, como no caso das propostas com temas
transversais. As davidas, no entanto, permanecem, e
a0 acompanharmos as préticas escolares nas escolas,
percebemos a dificuldade de efetivagio de trabalhos
dessa natureza.

Entre as questées que merecem destaque para uma
reflexdo sobre o trabalho interdisciplinar estio as is-
ciplinas escolares. Para um trabalho como esse, segundo
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alguns educadores, seria necessirio romper com o
curriculo baseado nas disciplinas. Mas cabe indagar:|
o obstdculo para as priticas interdisciplinares est4)
relacionado A existéncia das disciplinas escolares? |

O termo interdisciplinaridade fornece-nos pistas paraj
uma resposta a essa indagagio. Para existir interdisci-]
plinaridade, parece ébvio que deve haver, além de djs-|
ciplinas que estabelecam vinculos epistemoldgicos entre
si, a criagio de uma abordagem comum em torno de
um mesmo objeto de conhecimento. Dessa forma, no}
aspecto epistemoldgico, o ponto central parece ser o]
oposto. E fundamental o professor ter profundo conhe-§
cimento sobre a sua disciplina, sobre os conceitos, con-4
tetidos e métodos préprios do seu campo de conheci-'
mento, para poder dialogar com os colegas de outras]
disciplinas. Os recortes de contetidos de acordo com]
problemdticas comuns, a selecio dos conceitos paraj
serem ampliados e aprofundados, enfim, a organiza-
¢do e sistematizagio de informagGes que possam sef
integrar e fornecer aos alunos uma visio de conjunt“
do objeto do conhecimento sio possiveis apenas se]
houver dominio por parte dos especialistas das 4 areas.
Essa condicao € a garantia da preservagio de um co-§
nhecimento escolar sem superficialidade, que abordg
temas interdisciplinares em profundidade. Cada discid
phna, no processo da constituicio de um conhec1men

aparentemente paradoxal A 1nterdlsc1phnar1dade exig ‘
do docente um aprofundamento do seu campo espe f
cifico de conhecimento, da sua disciplina escolar, e «“
mesmo tempo desencadeia um trabalho metodolégicd
conjunto. Contetidos especificos sio ensinados co A

um método comum a todas as disciplinas.
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Apresentamos a seguir algumas propostas que po-
dem servir para uma reflexdo sobre préticas interdis-
ciplinares para o ensino de Historia.

1. Praticas interdisciplinares:
meio ambiente e histdria

Os debates e discussdes sobre meio ambiente ou
ccologia que visam 2 educagio ambiental parecem
pouco familiares nas salas de aula de Histéria. Polui-
(o, degradagio de solos, secas, queimadas, lixos, pre-
scrvagdo de animais, enchentes devastadoras e demais
problemas que envolvem os variados temas ambien-
(ais sdo préprios de educadores e cientistas da nature-
s € parecem estar bastante distantes das preocupagées
daqueles que se dedicam aos estudos das sociedades e,
cspecialmente, da histéria.

Tratar de um tema que aborda as relagdes da
histéria com o meio ambiente pode provocar certo
cstranhamento, como se a histdria estivesse invadin-
do um territério alheio e se propusesse a entrar em
uma espécie de aventura, embrenhando-se em seara
desconhecida, exclusiva da 4rea das ciéncias da natu-
reza. Quando, no entanto, situamos as diversas pro-
blemdticas ambientais, podemos perceber como muitos
dos temas abordados sio também familiares as cién-
cias humanas e como as aproximagbes entre socie-
dade e meio ambiente possibilitam enriquecimento
matuo entre as dreas das ciéncias da natureza —
Quimica, Biologia, Fisica, Geologia — e as ciéncias
humanas.

As aproximagoes entre as duas dreas, no entanto,
sdo relativamente recentes. Os anos apds a Segunda
Guerra Mundial foram aqueles que, no dizer de




Boaventura dos Santos, corresponderam ao ‘fim da f
inocéncia das ciéncias naturais e a emergéncia de uma |
consciéncia social critica s0b o impacto do desenvolvimento |
tecnoldgico na criagdo de alienagio social, na destruigio |
do meio ambiente e no agravamento das desigualdades en- |
tre paises centrais e paises periféricos” (Santos, 1989, p. 64).

O desenvolvimento cientifico provocou o crescimen- |
to da tecnologia, ampliando o consumismo em uma §
escala que tornou possivel vislumbrar infind4veis pos-
sibilidades, mas também limitagées dos recursos natu- }
rais explorados pelo desenfreado capitalismo de séculos |
industriais. Pode-se ento constatar que as ciéncias mo- 1
dernas naturais haviam produzido enorme conheci-
mento do mundo, submetendo-o 3 dominacio do |
homem, mas essa acumulagio de conhecimentos nio
havia sido traduzida em sabedoria sobre 0 munds, espe-
cialmente no que se refere is relagées individuais entre
as pessoas e destas com a natureza. Conseqiiente— ;‘
mente ‘problemas fundamentais da vida continuavam |
completamente intactos” (Santos, 1989, p. 147).

Os historiadores, nesse contexto, passaram a preo- §
cupar-se com a histéria social e com uma revisio da §
histéria politica, na qual inclufam as lutas e os movi- 1
mentos sociais. Sob o impacto das redefinicées da ]
histéria social articulada 4 politica e a cultura surgiu, |
nos paises onde as lutas e movimentos de grupos §
ambientalistas eram mais atuantes no decorrer dos |
anos 60 e 70, a preocupagio com essa problemitica |
em uma perspectiva histdrica. Os historiadores, ao se 4
aproximarem das lutas e conflitos vividos no tempo |
presente, passaram a rever e a reconsiderar o lugar da
natureza no viver social. ‘

No Brasil, o interesse pelo tema ¢ mais recente, e}
o mesmo se pode dizer sobre a educagio ambiental e
a contribuigio que a Histéria escolar pode fornecer}
aos alunos. 4

1.1. TEMAS DA HISTORIA AMBIENTAL

O termo histdria ambiental passou a ser utilizado
por alguns historiadores engajados nos movimentos
ambientalistas de seus paises, notadamente os norte-
americanos. Um nome de destaque desse grupo de
historiadores, Donald Worster, informa que, a partir
dos anos 70, o tom politico caracteristico dos primei-
ros trabalhos de histéria e meio ambiente associou-se a
investigagdes mais rigorosas do ponto de vista tedrico-
metodoldgico, levando tais pesquisadores a aproximar-
s¢ de biblogos, botinicos, gedgrafos e demais cientistas
com maior tradicio na 4rea. E, inversamente, ocorreu
o mesmo movimento. Cientistas de formacées diver-
sas passaram a dedicar-se a estudos das relagoes entre
o homem e a natureza em uma perspectiva histérica,
ampliando a pesquisa.

A histéria ambiental foi-se constituindo basicamen-
te em torno de um objetivo comum: investigar como
os homens, em diferentes sociedades, ao longo dos
séculos, foram afetados pelo meio ambiente e, de ma-
neira reciproca, como o ambiente foi afetado pelos
homens. De forma simplificada, os historiadores escla-
recem que a ‘pistdria ambiental trata do papel e do lugar
da natureza na vida do homem” (Worster, 1991, p. 201).
Virios temas passaram a constitui-la, e um levanta-
mento parcial demonstra o crescimento da drea entre
os historiadores brasileiros, embora sejam os norte-
americanos e europeus os lideres dessa produgao.

Entre os franceses, Marc Bloch e Fernand Braudel
tém sido apontados como precursores de uma aborda-
gem que busca compartilhar, de maneira mais intima,
espaco e tempo, a fim de estabelecer métodos que
possibilitem um entrelagamento entre as paisagens e
os homens.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS EM PRATICAS INTERDISCIPLINARES
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Bloch menciona em Introdugdo & Histéria as neces-
sdrias diferenciagées entre a histéria natural e 2 huma- |
na, mas alerta para as vinculagées entre as duas 4reas |
e a impossibilidade de interpretagoes que separassem |
o mundo natural de um mundo humano. Destaca ;
ainda os impactos gerados pelas agbes do homem no
equilibrio ecolégico. ]

Em sua obra O Mediterrineo ¢ o mundo medizer-
rineo na época de Felipe I1, publicada em 1949, Braudel ‘
recupera a histéria dos povos do século XVI em torno §
do Mar Mediterrineo, transformando o mar, com suas |
paisagens, suas especificidades clim4ticas, em persona-
gem fundamental para a compreensio das relagoes de |
poder econémico e politico do periodo. Esse autor
preocupou-se com as relagbes entre homem e natu-
reza antes mesmo do advento dos movimentos e das |
preocupacées ambientalistas, nio integrando assim a |
lista dos historiadores dessa drea, embora se tenha tor- |
nado quase uma referéncia obrigatéria, pelo esforco |
em estabelecer o papel do espaco na constru¢io do |
tempo histérico e de suas duragges. 3

Pela trilha aberta por Bloch e Braudel seguiram }
outros estudos de historiadores franceses. Le Roy ]
Ladurie interessou-se pelas epidemias e pelas condi- ]
¢bes climdticas responsaveis por crises econémicas.‘;
As condigbes meteorolégicas foram recuperadas para |
estabelecer ligagoes com a histéria econdmica fran-
cesa, sendo constatadas as alteracoes de tais condiges
com o crescimento ou o decréscimo populacional,]
assim como com os processos migratérios delas decor-
rentes. Esse historiador, considerado um dos funda :
dores da histéria ambiental, em 1974 descrevey algud
mas das importantes temdticas a ser pesquisadas:  §

A histdria ambiental reiine os temas mais antigos com of
mais recentes na historiografia contemporanea: a evolugig
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das epidemias e do clima, ambos os atores sendo partes
integrantes do ecossistema humano; a série de calamidades
naturais agravada por uma falta de antevisdo, ou mesmo
por uma absurda “disposicdo” dos colonizadores simpldrios;
a destruigdo da Natureza causada pelo crescimento popu-
lacional e/ou pelos predadores do hiperconsumo indl.lstri-
al, que levam a poluicdo do ar e da dgua; o congestiona-
mento humano ou os altos niveis de ruido nas dreas
urbanas, num periodo de urbanizagdo galopante (Ladurie,
1974, p. 2).

A histéria da 4gua foi objeto de estudo de Mane-
plier. Ele analisou os diferentes usos da dgua por diver-
sas sociedades, principiando pela importincia mitolé-
pica que os povos da Antiguidade em torno do Medi-
terraneo atribufam as dguas sagradas, com seus rituais,
dcuses e purificagbes, para em seguida investigar as
primeiras formas de domestici-la, pelos sistemas de
irrigacio, e o acentuado valor desse recurso natural para
os romanos, que desenvolveram magnificas técnicas
hidrdulicas de aquedutos e construgées para desfrutar
os prazeres dos banhos termais. O estudo de Maneglie.r
atinge a sociedade urbana moderna e as formas atuais
de consumo de dgua apds a canalizacio, a criagio de
csgotos e o desperdicio provocado pelas torneiras, além
de tratar da histéria da poluigio das dguas dos rios e
suas conseqiiéncias politicas e sociais.

As dguas salgadas dos mares e litorais foram o gran-
de objeto de estudo de Alain Corbin, que buscou iden-
tificar como as concepgoes burguesas transformaram
o uso das praias. Apresentando os temores iniciais pro-
vocados pelos mares e dilavios, com o risco de nau-
frigios, o autor mostra a metamorfose que ocorreu nas
concepgoes acerca da beira-mar a partir do século
XVIIL. As praias dos pescadores e as das cidades por-
tudrias foram sendo transformadas em lugares de lazer,
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sol e embelezamento dos corpos, em meio a confron-
tos entre grupos sociais: as populagées que viviam do
mar, concebendo-o como lugar de trabalho e fonte de
sobrevivéncia, e a burguesia consumidora dos praze-
res das ondas e areias marinhas (Corbin, 1989). 1

Dentre os historiadores de lingua inglesa, destaca- |
se Keith Thomas, autor da elogiada e criticada obra |
O homem e 0 mundo natural: mudangas de atitude em |
relagio is plantas e aos animais. E um estudo referen- |
cial para pesquisadores de diversas dreas, notadamen-
te botinicos e bilogos, ao estudar como plantas ¢ |
animais foram sendo submetidos aos designios dos
homens. O periodo e o lugar escolhidos — a Ingla- |
terra dos séculos XVI ao XVIII — constituem signi- |
ficativa fonte para a compreensio da histéria moderna, |
permitindo identificar como a sociedade desse perio- |
do foi selecionando os animais e as plantas para ser-
virem de alimento ou de objetos de adorno e fonte de }
lazer. Nesse quadro, o autor busca esclarecer o nasci- |
mento das ciéncias botdnicas e das ligadas a zoologia, §
associando o trabalho cientifico ao papel da funda- }
mentagio teolégica do cristianismo, que justificava a §
dominagio do homem sobre a natureza e sua supe- |
rioridade sobre os demais seres vivos. Nesse processo, §
revela as contradigoes que se estabelecem, mesclando- §
se nas pessoas desejos de protegio das espécies ao lado |
de outros que se limitavam a considerar a primazia §
dos humanos sobre elas, para concluir que “bavia um |
conflito crescente entre as novas sensibilidades e os fun- |
damentos materiais da sociedade humana” (Thomas, |
1988, p. 217).

Temiticas diversas caracterizam a produgio dos his
toriadores norte-americanos. Percebe-se uma tradigio
norte-americana em estudos sobre histéria regional ¢;
de comunidade, os quais t€m procurado estabelecet
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vinculos estreitos com as demais dreas das ciéncias
naturais e da antropologia, para a compreensio do
habitat natural. Nessa linha, varios autores optaram
por métodos e conceitos obtidos das dreas das cién-
cias naturais para tratar de temas como os usos com-
parativos da terra, de animais e de plantas por grupos
indigenas e colonizadores europeus, as réplicas da socie-
dade européia introduzidas no continente americano,
cspecialmente animais e plantas domesticadas, ana-
lisando as “vantagens bioldgicas” desses transplantes,
nem sempre adequados para as regides tropicais, € a
histéria ambiental do fogo, com os comportamentos
predatdrios de seu uso.

Dentre os norte-americanos, destacam-se os tra-
balhos de Donald Worster, que associa histéria social
c ambiental ao contexto politico. Um dos temas ins-
tigantes que abordou foi o da irrigagio de vastos se-
tores 4dridos do Oeste Americano (Califérnia, Arizona,
Novo México, Nevada, Utah), indagando: “Como se
construiu em uma regido 4drida e semi-drida dos
Estados Unidos uma sociedade de abundincia?” A
resposta é fornecida pela andlise dos usos da dgua, de
como se tornou privatizada, das interferéncias politi-
cas e financeiras para a construgio de sistemas de irri-
gacio, das formas de instalagio de fontes de energia,
enfim, de como técnica e politicamente a dgua foi
manipulada por determinados setores e agentes, com
altos custos sociais e ambientais.

Os diversos temas da histéria ambiental na atua-
lidade tém aproximado o meio ambiente 4 histéria
cultural, s imagens construidas pelos homens sobre
a natureza e ao modo de esta se incorporar 4 memoria
individual e coletiva. Um dos trabalhos com esse tipo
de abordagem ¢ Paisagem e memdria, de Simon Shama,
que apresenta os mitos e as representagdes sociais em
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torno de trés elementos centrais da natureza: mara,
dgua e rocha. Por essa temdtica, o autor pretende desen-
volver uma reflexdo otimista sobre as relacées ecols-
gicas atuais, demonstrando que, ‘@0 longo dos séculos,
se formaram hdbitos culturais que nos levaram a estabe-
lecer com a natureza uma relagio outra que nio a de sim-
Dplesmente esgotd-la até a morte” (Shama, 1996, p. 24).

As temdticas desenvolvidas pelos historiadores brasi-
leiros sao também variadas. Existe uma vertente vol-
tada para problemas de poluigio nas cidades, sobretudo
nas grandes metrépoles, a qual visa encaminhar pro- |
postas e definigoes de politicas governamentais para a |
melhoria da qualidade de vida do cidaddo urbano e a |
continuidade de debates sobre a destruicio das matas, |
especialmente no caso da floresta amazénica.

Os levantamentos sobre histéria ambiental no Brasil ]
realizados por José Augusto Drumond e por Dora |
Shellard Corréa indicam a inclusio de problemas |
ambientais em estudos de pesquisadores renomados |
nas décadas de 30 a 50 do século XX, especialmente §
nas obras Mongées, Extremo Oeste e Visio do paraiso, |
de Sérgio Buarque de Holanda, nas quais este inte- |
lectual trata dos conflitos e diferengas entre os grupos |
nativos e os europeus quanto as formas de utilizacio |
da fauna, da flora e dos recursos naturais, situando a pro-
ducdo de novas paisagens por diversos grupos sociais a |
partir da chegada dos portugueses. .

Esses estudos, no entanto, nio sio considerados,
exatamente obras de histéria ambiental ¢, segundo tais}
levantamentos, existe um hiato no que tange aos pr
blemas ambientais entre os anos de 1950 a 1970,
provocado pelas politicas econdmicas criadoras da ideos]
logia do “desenvolvimentismo”, que bloqueava quesq
tionamentos sobre os impactos ambientais no pro
cesso de industrializagio em curso no Pais e sobre ag

demais formas de exploragio dos recursos naturais,
incluindo os minérios. O surgimento de pesquisas es-
pecificas de histéria ambiental ocorreu mais tardiamen-
(¢, a partir dos anos 80, no periodo da denominada
“democratizacio” do Pais.

A maior parte das pesquisas tem-se caracterizado
por recuperar as concepgOes e representacoes da
natureza em diversos momentos da nossa histéria e
analisar, em perspectiva histérica, a instituigao de leis
¢ organismos ligados a0 meio ambiente. Destaca-se
nessa linha o historiador Josimar de Almeida, que
associa a problemdtica politica do meio ambiente 2 his-
(6ria da ciéncia e da tecnologia agricola. Busca esse autor
identificar a constitui¢io do movimento ambientalista
no estabelecimento de uma consciéncia orientada para
a preservagio ou nas politicas publicas, analisando o
caso de uma forma de gestdo do Estado em relagao
10s impactos ambientais, com as normaliza¢oes € mo-
dos de fiscalizagdo, controle e recuperagio de dreas
degradadas.

A histéria do meio ambiente no Brasil fortaleceu-
se com a contribui¢io de um norte-americano, o
brasilianista Warren Dean, que em meados dos anos
80 se dedicou a analisar a relagio entre a sociedade e
o meio ambiente no Brasil.

Esse historiador abordou sob virios enfoques a
hist6ria florestal e o processo de devastagio das reser-
vas nacionais. Tratou dos problemas do desmatamento
ocorrido no processo de industrializagio em Sao Paulo,
notadamente apés o governo de Juscelino Kubitschek
¢ dos militares, e dos custos ambientais decorrentes
de uma visdo politica que considerava a protegio
ambiental como “luxo” de paises desenvolvidos. Em
suas pesquisas sobre a histéria florestal, preocupou-se
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com as espécies vegetais exploradas pelo comércio capi- |
talista, analisando, nessa perspectiva, a histéria da do-
mesticacdo da seringueira ¢ os modos de transplante |
ou “contrabando” da espécie — como ele denuncia
— pelos ingleses em suas coldnias asiticas. Em A ]
botinica e a politica imperial: a introdugio e a domes- §
ticagdo das plantas no Brasil, apresenta a problemitica
do processo de colonizagio relativa 4 introducio de
plantas de interesse comercial e 3 posterior sistema-
tizagdo da exploragio nos séculos XVIII e XIX. Situa, |
nesse contexto, a criagio dos jardins botanicos, ini- §
ciada no Brasil pelos portugueses, sob influéncia dos
iluministas franceses voltados para as ciéncias naturais, §
e continuada pelos governos nacionais apés a inde- |
pendéncia, interessados em ampliar o cultivo de plan- f'
tas exdticas para sua transformagio em “jardins”. i

Uma obra seqiiente e bastante polémica do mes- |
mo historiador, A ferro e fogo: a histéria e a devastagio
da mata atlintica brasileira, consolidou sua contri- |
buicdo para a histéria ambiental no Brasil. Percorre o §
itinerdrio da destrui¢do dessa floresta tropical nos dife- §
rentes momentos da histdria brasileira, incluindo as }
culturas indigenas, os colonizadores portugueses e os ' ‘
grupos humanos contemporineos. !

Mais recentemente, a historiadora Dora Shellard |
Corréa ampliou interpretagées ao investigar as dife
rentes formas de relacionamento do homem com o "
mundo natural, ultrapassando os pressupostos de que §
hd constante luta dos homens contra a natureza a fim |
de destrui-la. Procura estudar como as sociedades hu- ‘
manas criam novas paisagens em diferentes contextos
e como os impactos ambientais se diferenciam, depen-
dendo do desenvolvimento econdmico e das relagoes!
entre natureza e concepgio de riqueza.

1.2. INTERDISCIPLINARIDADE E PRATICA
DE ENSINO DE HISTORIA AMBIENTAL

A existéncia de poucos estudos histéricos sobre
meio ambiente entre nés e, conseqiientemente, no
¢nsino de Histéria foi denunciada no semindrio “Pers-
pectivas do Ensino de Histéria” por Artur Soffiati.
Ile constatava, jd no fim dos anos 80, que os temas
ligados as relagdes entre as sociedades humanas e a
natureza estavam ausentes da producio diddtica brasi-
lcira, apesar da renovagio representada pela introdu-
¢io de problemas e enfoques sociais. A proposta de
Soffiati era incluir nos livros didéticos e aulas de
Histéria tépicos especificos que enfocassem criticamen-
t¢ o relacionamento das sociedades humanas com o
meio ambiente, bem como suas representagbes men-
tais. Pretendia o autor, como ainda atualmente se pre-
tende, que a histéria ensinada, ao lado de outras dis-
ciplinas escolares, pudesse efetivamente contribuir
para a educagio ambiental das novas geragoes.

No inicio do século XXI nio podemos afirmar que
csse objetivo tenha sido alcancgado, e, apesar do cres-
cimento de debates, discussbes e publicagoes na drea
cducacional sobre meio ambiente, as préticas escolares
de Histéria tém sido nesse aspecto inexistentes ou
escassas, sem divulgacdo. Se, para o professor, existem
desafios na introducio de temdticas sobre histéria am-
biental, as dificuldades para viabilizar atividades basea-
das nesses contetidos sio variadas.

Além da escassez de pesquisas de historiadores brasi-
leiros, os professores ainda concebem as problemati-
cas ambientais como inerentes e exclusivas das aulas
de Geografia ou Biologia. H4 enormes dificuldades em
promover, no cotidiano escolar, trabalhos interdiscipli-
nares que abarquem determinados contetidos a fim
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de dar-lhes um tratamento mais aprofundado e esta- |
belecer as necess4rias articulagoes entre os varios cam- {
pos de conhecimento. '

Para haver interdisciplinaridade, é importante partir '
de alguns principios fundamentais que devem permear |
e estruturar as disciplinas envolvidas em trabalhos que §
se baseiam na concepgio de conhecimento escolar inte- |
grado. Para a educagdo ambiental, um dos principios §
articuladores ¢ o de a natureza ser dinamica e nio ]
poder ser entendida como estdtica, sendo necessrio |
percebé-la em seu movimento. Outro principio, apa- §
rentemente 6bvio, mas pouco explicito, é o que esta- }
belece 0 homem como parte integrante da natureza, |

Exemplificando: no caso de um estudo sobre ali-
mentos, temadtica considerada exclusiva da 4rea de
Ciéncias, o ensino de Histéria, ao tratar do tradicio- |
nal processo de colonizagio por intermédio da pro- |
dugao agucareira, pode inserir esse contetido em di- §
mensoes ambientalistas. Ultrapassando as andlises que ]
relacionam a economia agucareira ao mercantilismo e §
a constitui¢io da sociedade escravocrata, a producio |
de agticar pode ser estudada de forma que seja asso- |
ciada aos hdbitos de consumo alimentar da sociedade |
européia dos séculos XVI ao XVIII e s transforma- |
¢Oes ocorridas na Europa com a introducio de novos|
produtos americanos. Reciprocamente, no lado bra-}
sileiro, pode-se estudar a importincia da introdugéd
de produtos europeus integrados as plantas alimens]
ticias e medicinais indigenas e aquelas empregadas]
pelos africanos. Surgem, com essa abordagem, os es-}
pagos dos proprietdrios das plantacées, fazendas, sitiod
e pomares. Surgem as atividades, as técnicas criadas
os conflitos de trabalhadores diversos no cotidian ‘v
dos espagos publicos das feiras e mercados, das vilas &
cidades, e entre os trabalhadores domésticos em seud
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cspagos proprios nas cozinhas, nas quais criam a arte
culindria. Pamonha, farinhas, pés-de-moleque, cuscuz
¢ a variedade do carddpio derivado do milho e da man-
dioca podem ser entendidos em sua construgio hist6-
rica, e nao como simples influéncias culturais de negros
¢ indigenas na sociedade branca colonial, conforme
s¢ |é na maioria dos livros diddticos.

O conhecimento sobre a sociedade colonial pode
ser assim ampliado e renovado com interpretages so-
bre a criagao de mitos e rituais religiosos construidos
nessa época, como os alimentos tipicos regionais, as
festas profanas ou religiosas, o saber popular sobre as
curas advindas do uso de ervas medicinais. O conhe-
cimento das relagbes dos homens com a natureza favo-
rece a compreensio das nogoes de tempo histérico,
mostrando os vinculos desse passado cultural com a
vida presente e a permanéncia dele na atualidade. A
fome, as doengas, as secas e o0 processo migratério po-
dem igualmente ser analisados em tais contextos, que
nao excluem as relagoes de exploragio econdémica e
manipulagio politica. A viabilidade de trabalhos inter-
disciplinares ndo ocasiona, dessa forma, a exclusio de
conteudos tradicionais da disciplina histérica.

O projeto interdisciplinar Educag¢io Ambiental e
Interdisciplinaridade, realizado entre os anos de 1993
¢ 1997 por um convénio entre a Faculdade de Educa-
¢30 da USP, com seu Laboratério de Pesquisa e
Ensino em Ciéncias Humanas (Lapech), e as escolas
da rede municipal de Sio Paulo, exemplifica melhor
as possibilidades de trabalho com a histéria ambiental.

Na Escola Municipal Paulo Setdbal, uma das escolas
do projeto, situada na zona sul da cidade de Sdo Paulo,
na regido de Interlagos, desenvolvia-se, sob a coorde-
nagio do professor Rui Grilo, um trabalho pedagé-
gico centrado em problemas cruciais vividos pela popu-
lagdo local: a ocupagdo urbana em drea de mananciais
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O rabalho do professor
Rui Alves Grilo foi objeto
da pesquisa que realizou
no cutso de pés-
graduagio da Faculdade
de Educacio da USP,
onde defendeu, em 1997,
a dissertacio de mestrado
Periferia: entre a linha e a
represa — lutas e alegrias

da populagio.

lo, articular os conteddos das disciplinas com os

e, contraditoriamente, a falta de dgua. O tema era
instigante e complexo, por tratar-se de problemdticas
ambientais em dreas urbanas com envolvimento poli-
tico conflituoso e permanente. A questio que orien-
tava a proposta dos professores envolvidos no projeto
era se a escola pode, por intermédio do seu curricu-

problemas vividos pela comunidade local e com a
histdria dessa comunidade.

Para fornecer respostas a essa indagagio, dois aspec-
tos eram prementes. Havia por parte dos professores,
especialmente do professor Rui Grilo, a preocupagio
em recuperar e divulgar a histéria das lutas dos mora-
dores para obterem dgua e serem atendidos pelo servigo
de esgoto em suas casas. A meméria oral, com depoi-
mentos de moradores que haviam vivido a intensida-
de do movimento politico nos anos 70 e 80, tornou-se
fonte bésica para a constituicio da histéria local, ao
lado de fotografias, artigos de jornal, plantas urbanas,
panfletos, entre outros documentos. Essa pesquisa foi |
realizada com cuidado, obtendo-se rica e volumosa §
documentagio. Mas surgiu um segundo problema. |
Como transformar essa documentagio em material |
diddtico, tornando-a acessivel aos alunos e aos mora- §
dores do bairro? Qual procedimento metodolégico |
seria 0 mais adequado? ‘

Ao lado das discussoes sobre arquivos escolares e |
elaboragao de dossiés temdticos, a equipe do projeto
envolveu-se em outra proposta do professor Rui, |
relativa & producio de videos. Para a elaboragio dos §
videos, novas pesquisas fizeram-se necessirias, assim §
como a busca de novos métodos para efetivar um |
trabalho com imagem e som. N

Por um lado, existia a preocupagio de situar o pro-
blema da dgua em sua complexidade, ultrapassando
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seu uso meramente doméstico. Era preciso considerd-
la em suas contradi¢bes, como fonte de vida, como
lazer em piscinas e brincadeiras nos rios e represas,
mas também como transmissora de doengas, provo-
cadora de destrui¢io com as enchentes, dgua para a
comida e para lavar roupa, dgua da torneira ou dgua
do pogo, dgua produzindo lucro, dgua capital, dgua
inserida nos jogos politicos. A seca do Nordeste e a
migragdo: industria da falta de dgua!

Por outro lado, havia igualmente a complexa tare-
fa de situar a histéria dessa luta no tempo. Importava
recuperar a histéria da luta da populagio local, mas
cra preciso explicd-la, situando-a em contextos mais
amplos.

Fazia-se necessdrio, ademais, recorrer a outras fontes,
com outros agentes sociais, e também buscar mais in-
formagoes na bibliografia, relacionando a histéria do
bairro e de seus moradores 2 hist6ria da cidade de Sao
Paulo em seu processo de crescimento e industria-
lizagio e como pélo de atragio de populagoes de ou-
tros locais do Pais, dos migrantes buscando empregos
e uma nova vida.

Foram, entéo, produzidos trés videos. O primeiro,
Primavera existird, situou a visao dos alunos da Escola
Paulo Settbal sobre o tema da dgua. Alunos da pré-
escola ao ultimo ano do ensino fundamental reve-
laram seu saber sobre os problemas e solugdes para o
abastecimento, as formas de controle da poluigio
do Rio Pinheiros e da Represa Billings, o problema do
“lixdo fedido”. Revelaram que, desde muito peque-
nos, conhecem o preco da dgua, tanto pelo seu valor
monetdrio como pelos custos sociais e politicos a ela
relacionados.
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Os videos foram tealizados
por uma equipe de
pesquisadores, incluindo
alunos estagidrios do curso
de Pritica de Ensino de
Histéria e os do curso de
Geografia, e pot técnicos
da segio audiovisual da
Faculdade de Educagio da
USP, sob a coordenagio
do professor Marcelo
Tassara, da Escola de
Comunicagio e Artes da
USP.

Na seqiiéncia foi feito o video Histérias de um rio
contrariado, que mostra um pouco da vida dos mora-
dores que vivem a0 lado do Rio Pinheiros e da Repre-
sa Billings, buscando, pelos depoimentos, identificar
o processo de transformagées desse espaco e o mo-
mento em que ocorreu a luta pela 4gua, bem como
destacar a importancia da lideranca das mulheres, afinal
as que mais sofrem com a falta de 4gua em seu tra-
balho didrio de donas de casa.

O video Roupa suja se lava em casa ou Do chafariz
4 dgua encanada, que completa a trilogia, teve como
preocupacao apresentar os problemas de fornecimen-
to e abastecimento de 4gua vividos pela cidade de Sao
Paulo a partir do inicio de seu crescimento, no fim do |
século XIX, mostrando as razées da destruigio de cha- §
farizes pelo governo do Estado para obrigar a popu- |
lagao a usar a 4gua do Sistema Cantareira, momento
em que esse recurso natural se tornou mercadoria de
grande valor, passando das mios do setor privado para |
o poder piiblico. O trabalho dos escravos como car- |
regadores de dgua teve de ser substituido, ap6s a aboli-
¢do, pela dgua encanada, e o video procura ainda re-
velar as desigualdades sociais pela constatagio de que }
nem toda a populagio pode usufruir dos beneficios i
da tecnologia. ‘

Desse modo, os acontecimentos vividos pela popu- |
lagdo desse bairro de Interlagos podem ser entendidos;
quando situados em um tempo mais longo, revelan-§
do o uso de um recurso natural fundamental para af
sobrevivéncia dos homens no contexto do sistemaj
capitalista. Trata-se de histéria local integrada a umaj
histéria em escala mundial.
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2. Estudo do meio
como pratica interdisciplinar

2.1. POR QUE REALIZAR ESTUDO DO MEIO?

O estudo do meio é uma pritica pedagdgica que
sc caracteriza pela interdisciplinaridade. Em relatos
de escolas anarquistas de Sio Paulo do inicio do sécu-
lo XX, j4 se nota a preocupagio dos educadores da
linha pedagégica de Ferrer de pér o aluno em contato
com o meio social ou em situagio de observacio
direta dos fenémenos naturais, para lhe proporcionar
um estudo mais interativo e envolvente. O educador
francés Celestin Freinet foi um dos ardentes defenso-
res do “estudo da realidade préxima do aluno”, sendo
csta pratica uma das bases de seu método.

Entre os seguidores dos métodos ativos da Escola
Nova, a adesio aos estudos do meio foi uma constan-
te. As escolas experimentais brasileiras da década de 60
cspecializaram-se nos estudos do meio, que passaram a
integrar os curriculos escolares de maneira efetiva. Com
clas sedimentou-se uma metodologia de estudo para
alunos das séries finais do ensino fundamental e, pos-
teriormente, surgiram empresas pedagdgicas especial-
mente criadas para esse fim.

A realizagao de estudo do meio faz parte, portan-
to, de uma “tradigdo escolar”, embora seus objetivos
nem sempre sejam os mesmos para os educadores.
Organizar saidas dos alunos da escola é, normalmente,
algo bem-aceito e visto sempre de maneira positiva,
quer pela motivagio que provoca nos alunos, quer
pelas oportunidades pedagégicas que pode oferecer.
Muitas vezes, entretanto, o estudo do meio torna-se
sindbnimo de excursio, de passeio, sem representar efe-
tivamente um “estudo de campo”, um momento espe-
cifico de aprendizagem mais dinamica e significativa.
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Para as disciplinas de Histéria, Geografia e Artes,
o “meio social e fisico” corresponde a um laboratério
de ensino. A sociedade, em suas relagées temporais e
espaciais, normalmente apresentada por textos escri-
tos ou pela iconografia, situa-se em outra dimensio e
profundidade ao ser observada direramente, pois neste
caso surge a oportunidade de dialogar com pessoas,
identificar construgdes privadas e piiblicas, atentar para |
fatos cotidianos que geralmente passam despercebidos
e transformd-los em objeto de estudo, de andlise, de |
descoberta. )

A possibilidade de concretizar estudos interdiscipli- |
nares por intermédio de estudo do meio ¢ indiscuti- §
vel. Embora Histéria e Geografia sejam consideradas |
as disciplinas privilegiadas para a realizagio de ativida- |

atividade altamente perigosa para a sadde, incluindo
temas relativos a outras questdes trabalhistas. Hist4-
ria, Geografia e Quimica integraram-se em torno de
um estudo de inddstrias galvanicas para aprofundar
(Gpicos de seus programas escolares.

Em outro estudo, cujo tema foi: “Sao Paulo 2 noite:
pragas como espago de poder e trabalho — transfor-
magoes e permanéncias”, realizado com professores dos
cursos de jovens e adultos da rede municipal de Sao
Paulo em 1991, o espago escolhido foi o das pragas
do centro da cidade. Participaram desse estudo pro-
fessores de Geografia, Histéria, Ciéncias e Lingua
Portuguesa. Os de Histéria e Geografia analisavam as
construgoes das pragas e ruas proximas — Catedral
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Sobre a pritica da Sé, Pitio do Colégio, Mosteiro de Sio Bento,
Faculdade de Direito (criada em 1827), bancos, lojas,

ctc. — e identificavam os diversos tipos de trabalha-

+ des como essa, todas as demais podem-se integrar no
estudo de um quarteirio, bairro, fazenda ou inddstria. |
Por exemplo: no curso de Quimica de um colégio §
publico em Sio Paulo, no inicio dos anos 80, o pro- ;-
fessor, seguindo o programa usual de quimica inorga- |
nica, trabalhava com o tema das propriedades dos me- |
tais e sua utilizagio em escala industrial. Para tanto, }
levava os alunos para estudar as industrias de galva- i
noplastia existentes no bairro, responséveis por parte §
da produgio de materiais cromados utilizados na in- |
dtstria automobilistica do ABC paulista. Os alunos, ‘)
em suas visitas, limitavam-se a identificar os fendme- |
nos quimicos que envolviam o processo de cromagem |
das pegas, ignorando os trabalhadores e suas condi- |
¢oes de trabalho. Nesse momento, houve o envolvi- ]
mento de professores de Histéria e Geografia, que |
estavam tratando do desenvolvimento do capitalismo §
industrial, e o estudo das inddstrias locais de gal-
vanoplastia foi enriquecido pelas entrevistas com os
trabalhadores e pelas questées suscitadas por umaj

interdisciplinar com o
ensino de Quimica
consultar a obra

de LUTFI, Mansur.

Os ferrados e os cromados.
Produgio social e

dores do periodo noturno atuantes na cidade a noite:
motoristas de tdxi, vendedores ambulantes, professores,
comerciantes de bares ou lojistas de farmdcias de plan-
(a0, policiais, etc. Para a drea de Ciéncias, o objeto de

apropriagdo privada
do conbecimento
quimico. Tjui: Editora
et 1992 cstudo passou a ser o lixo e sua reciclagem, espe-
cialmente a do papel. Nas primeiras horas da noite,
os papeleiros sdo os grandes personagens das ruas
centrais da cidade, recolhendo o lixo — atividade de
trabalho de muitos dos moradores de rua, a qual en-
volve uma organizagio peculiar e ndo tem sua impor-
tincia reconhecida pelo setor urbano. Para a 4rea de

Portugués, as indagagoes eram:

Qual o papel do Portugués no conjunto das ciéncias parcelares
que estudam um espago social? Cabe ao professor de
Portugués apenas corrigir relatorios elaborados pelos alunos,
a partir do trabalho de outros componentes curriculares?
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lnlina 0. Luth, Estudo do
meio ¢ ouiras saidas para o

curso noturno, p. 53.
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A busca de resposta a perguntas como essas tem levado a
conclusdo de que as linguagens, visuais ou articuladas,
orais ou escritas, constituem-se numa das dimensées dos
espagos sociais, sendo também expresséo desses espagos e
das formas de apreendé-los.

Nessa perspectiva, em Lingua Portuguesa, o estu-
do das pragas proporcionou o levantamento tanto das
1magens associadas aos escritos das propagandas como
dos antincios diversos espalhados nas paredes das cons-
trugbes ou em faixas, a andlise da fala dos trabalha-
dores entrevistados, enfim, a busca do sentido das pala-
vras e dos registros escritos que circulam na cidade.
Posteriormente, foram levantadas as letras de musica
sobre a cidade, bem como a poesia das pracas e das
ruas de uma grande metrépole em sua vida noturna.

As possibilidades de trabalho interdisciplinar sio
assim constantes, com varidveis que exigem uma abor-
dagem investigativa e criativa dos professores.

Do ponto de vista do desenvolvimento intelectual, |
o estudo do meio favorece a aquisicio de uma série |
de capacidades, destacando-se a observagdo e o domi- |
nio de organizar e analisar registros orais e visuais. Outra
conquista importante ¢ a cria¢io e efetivacio de um |
trabalho em equipe, coletivo. Trata-se de oportuni-
dade especial de construgio de relacées diferenciadas |
entre todos os participantes. E preciso estar sempre |
atento ao trabalho integrador inerente ao estudo, o |
qual ocorre em virios niveis: professor—professor, |
professor—aluno, aluno—aluno. A saida de alunos do |
ambiente escolar, a0 quebrar a rotina, exige o estabeleci- {
mento de novas regras e normas entre os participantes. |
Devem ser firmados vdrios acordos: o cumprimento ;
de hordrios com rigor; formas de conduta no contato |
com as pessoas, notadamente os entrevistados; a divi- L
sdo das tarefas de coleta de informacoes e dados; a
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forma de organizar as refeigées; a solugio de proble-
mas de custos com transportes, etc. Essa série de ativi-
dades cria novos niveis de relacionamento entre todos
¢ ultrapassa as questoes de ordem pedagégica.

Os objetivos de um estudo do meio devem,
portanto, ser definidos com precisio pelos docentes e
discutidos com cuidado com os alunos, por tratar-se
de um trabalho de integragao em todas as suas etapas
— da preparagio a volta 2 sala de aula.

2.2. PATRIMONIO HISTORICO E “LUGARES DA MEMORIA”

Existemn intimeros relatos de experiéncias de estu-
dos do meio realizadas por professores de Histé6ria. A
maior parte delas ocorre em cidades histédricas, lugares
com monumentos histéricos consagrados. A prefe-
réncia por estudos do meio em cidades com esse perfil
indica a necessidade de deter-se na concepgio de
patriménio histérico e na constituigio dos “lugares
da meméria” da sociedade brasileira.

A educagio patrimonial integra atualmente os pla-
nejamentos escolares, e especialmente os professores
de Histdria tém sido convocados e sensibilizados para
essa tarefa, que envolve o desenvolvimento de ativi-
dades ladicas e de ampliacdo do conhecimento sobre
o passado e sobre as relages que a sociedade estabe-
lece com ele: como é preservado, o que é preservado e
por quem é preservado.

Essas preocupagbes originam-se da necessidade de
refletir sobre o que tem sido constituido como memé-
ria social, como patriménio da sociedade, e indagar
se o resgate da memdria de todos os setores e classes
sociais se tem efetivado. Entre néds, tem-se sedi-
mentado a idéia de que somos “um pais sem me-
méria”, mas cabe questionar qual meméria tem sido

Para o caso da formaglo
de professores em curmos

de Pritica de Enslno, o, 0
artigo de Nidia N

Pontuschka et al.: “Estudo
do meio como trabalho
integrador das prdticas de

ensino” (cf. Bibliografia

no fim do capitulo).
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Os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino
médio, ao tratar dos
conhecimentos histdricos no
documento "Ciéncias
humanas e suas tecnologias”,
inclui os problemas dos
compromissos educacionais
ligados ao patriménio
cultural: o direito & meméria
faz parte da cidadania cultural
e revela a necessidade de
debates sobre o conceito de
preservagio das obras
humanas. A constituigio do
patriménio cultural e sua
importincia para a formagio
de uma meméria social e
nacional sem exclusées ¢
discriminagées é uma
abordagem necessdria a ser
realizada com os educandos,
situando-os nos "lugares da
meméria” consrruidos pela
sociedade e pelos poderes
constituidos, que estabelecem
o que deve ser preservado e
relembrado e o que deve ser
silenciado e "esquecido”.

Pela Constituigio brasileira de :

1988, no artigo 216, Segio
11, constitui "patrimdnio
cultural brasileiro bens de
natureza material e imarterial,
romados individualmente ou
em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, 2
agio, 3 meméria dos
difcrentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos
quais se incluem:

I - as formas de expressio;

Il - os modos de criar, fazer,
viver;

11 - as criages cientficas,
artisticas, tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos,
documentos, edificagoes e
demais espagos destinados as
manifestagbes artistico-
culturais;

V' os conjuntos urbanos e
sftios de valor histérico,
paisagfstico, artistico,
arquenldgico, palcontolégico,
ecoligieo ¢ dientifico”.

" ({95 ENI 1 TR
- 0 “direito & meméria”.

esquecida e como resgatar um passado que possa
contribuir para atender s reivindicagoes de parcelas
considerdveis da populagio as quais tem sido negado

Em importante artigo sobre o tema, “Meméria e
ensino de Histéria”, Ricardo Orid destaca as atuais
iniciativas com relagdo ao patrimoénio cultural e a am-
pliagao do seu conceito. A atual legislagio ampliou o
conceito de patriménio, entendendo que a preserva-
Gao atinge bens culturais histéricos, ecoldgicos, artis-
ticos e cientificos.

- abre perspectivas de adogio de politicas de preservagio
- patrimonial. O compromisso do setor educacional
articula-se a uma educagio patrimonial para as atuais
- e futuras geragoes, centrada no pluralismo cultural.
- Educagio que nio visa apenas evocar fatos histéricos |
~ “notaveis”, de consagragio de determinados valores de |
~ setores sociais privilegiados, mas também concorrer §
para a rememoragdo e preservagio daquilo que tem |
significado para as diversas comunidades locais, regio- |
nais e de cardter nacional. A preservagao do patriménio j
histérico-cultural deve pautar-se pelo compromisso |
de contribuir com a identidade cultural dos diversos |

O conceito mais abrangente de patrimonio cultural

grupos que formam a sociedade nacional.

O compromisso educacional orienta-se por objeti- |
vos associados 4 pluralidade de nossas raizes e matrizes §
étnicas e deve estar inserido no curriculo real em todos |
os niveis de ensino. Vdrias atividades de campo tém §
mostrado essa preocupagio e se constituido em préti-

cas iniciadas a partir do processo de alfabetizagao.
Um exemplo que engloba estudos tanto de 4reas |

tombadas pelo patriménio como de outros lugares '}
pouco atraentes para o turismo encontra-se no refe- |
rido artigo de Ricardo Orid, que apresenta o projeto §

Conhecer para Preservar — Preservar para Conhecer:
l'ortaleza, os Lugares da Memoria, desenvolvido com
alunos estagidrios do curso de Pritica de Ensino de
I istéria da Universidade Federal do Ceard. O projeto
tinha como publico-alvo as criangas das séries iniciais e
resultou no liveo Fortaleza: a crianga e a cidade. A preo-
cupagdo maior era os alunos conhecerem os marcos
histéricos fundamentais da cidade sem que passassem
a valorizar apenas tais 4reas consagradas pela memoéria
das elites. Apesar de haver incentivo ao conhecimen-
to sobre o patriménio preservado, os alunos foram
levados a conhecer outros espagos da “meméria”: as
memérias dos demais habitantes da cidade, de outras
condic6es sociais e de outras épocas.

E importante ter como critério a escolha de lugares
diversos. Ao limitar o estudo a espagos considerados
“monumentos histéricos”, tombados pelo patriménio
histérico, pode-se conduzir os alunos a equivocos so-
bre a prépria concep¢do de histéria e sedimentar a
idéia de que a meméria histérica deve ater-se apenas a
determinadas esferas de poder. Normalmente os monu-
mentos histéricos sio marcos de pessoas poderosas ou
do poder oficial e, portanto, esses poderiam ser vistos
como os construtores exclusivos da memdria histérica.

Jean-Noél Luc, historiador e pesquisador educacio-
nal francés, afirma que ‘todo meio, rural ou urbano, estd
situado no tempo. Possui uma histdria e esta bistdria
deixou suas marcas. Nas memdrias e nos arquivos. Mas
também no seu entorno. Objetos e edificios diversos sdo
testemunhos de existéncias anteriores. Sdo os lagos de
unidio entre o passado e o presente” (1981, p. 14). O
entendimento de que “todo meio ¢é histérico” repre-
senta, para os professores de Histéria, nogao funda-
mental e determinante na escolha dos espagos para a
realizacio de um estudo do meio.
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O importante ¢ saber explorar historicamente
qualquer “lugar”, fazer um direcionamento do “olhar”
do aluno, levando-o a entender o que sao fontes histd-
ricas ndo escritas: as construgoes, os telhados das casas,
o planejamento urbano, as plantagées, os instrumentos
de trabalho, as informagées obtidas pela meméria oral
de pessoas comuns. As marcas do passado sdo as fontes
histéricas que se transformam em material de estudo.

E fundamental, entdo, identificar os documentos
com que os alunos se defrontam no estudo do meio e
quais outros documentos sdo possiveis de ser produ-
zidos no decorrer da atividade (registro de entrevistas
e depoimentos, fotografias, desenhos ou ilustracées
de aspectos que chamaram mais a atengio, jornais e
cépias de documentos de arquivos locais...).

2.3. METODOLOGIA DO ESTUDO DO MEIO

O estudo do meio é um método de investigagio |
cujos procedimentos se devem ater a dois aspectos |
iniciais. O primeiro deles é que esse método é um |
ponto de partida, nao um fim em si mesmo. O segun- |
do ¢ que sua aplicagio resulta sempre de um projeto
de estudo que integra o plano curricular da escola e |
pode ser integral ou parcial. ‘,

O estudo integral abarca a descrigio e explicagio de
todos os aspectos da 4rea delimitada: “Parati, uma ;
cidade do século XVIII e do século XX”; “Cidades his-
téricas mineiras.” O estudo parcial abrange somente |
um aspecto da drea delimitada e estd associado a um
tema mais especifico: “O abastecimento de dgua na
cidade de Salvador”; “Os transportes da cidade de]
Florianépolis no século XIX”; “O pescador na regiio]
de Iguape.” i
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Para a realizagio de um estudo do meio, hd que
tomar uma série de cuidados, porque seus objetivos
englobam trés aspectos: o aprofundamento de contet-
dos (conceitos e informagées de cada uma das discipli-
nas envolvidas), a socializagio dos alunos e a sua forma-
¢io intelectual (observagao, comparagio, analogias).

O método representa, para cada um desses aspec-
tos, o fator de integragio. Os contetidos das disci-
plinas sdo varidveis e, como no exemplo que demos
das articulages entre Quimica, Histéria e Geografia,
nio tém de necessariamente sair do tradicional. A
cxigéncia maior reside no cuidado para com as trés
ctapas fundamentais que integram o estudo do meio:
preparacdo prévia, atividades de campo e retorno do
trabalho na sala de aula. Esse método de investigagio
cria determinadas estratégias que devem ser seguidas
¢ realizadas em conjunto com os professores envolvi-
dos, os alunos e a comunidade escolar e familiar. Os
procedimentos metodolégicos sio, portanto, tarefas co-
muns que obedecem a determinadas etapas:

1. O reconhecimento do espago social a ser estuda-
do, no qual so arroladas as fontes de estudo (arquivos,
pessoas entrevistadas ou depoentes, objetos materiais);

2. Estudo prévio do local por intermédio de biblio-
grafia e outras fontes de informacio;

3. Definigio da problematica a ser estudada;

4. Organizagao do roteiro a ser seguido, com a iden-
tificagao de todas as atividades, seja de coleta de mate-
rial, de divisao de trabalho, de selecao de material e
equipamentos a ser utilizados (mdquinas fotogrificas,
filmadoras, etc.);

5. Preparagio do caderno de campo;

6. A execugio do estudo do meio propriamente dito;
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7. O tratamento posterior dos dados coletados, com
sistematizacdo e avaliagio das diversas atividades.

O método orienta-se também para o atendimento
da formacio intelectual dos alunos. Um objetivo cen-
tral dessa pritica é o desenvolvimento da capacidade
de observagio do educando. A observagio como procedi-

mento de investigagio em um estudo do meio ¢é des- |

tacada por Lidia Possi (1993):

* observagio simples: forma espontinea de observar, se-
melhante ao trabalho dos jornalistas (observagio-
reportagem);

* observagdo participante: de modo semelhante ao tra-
balho dos antropélogos, o observador participa do
grupo, para acesso a dados nio perceptiveis, convi-
vendo com as pessoas no cotidiano delas;

e observagdo sistemdtica: feita com planejamento prévio, }
delimitagio de objetivos, levantamento de hipéte- §
ses e construcio de instrumentos de observagdo para

que os dados possam ser registrados.

No caso especifico de Histéria, a observagio do meio
possibilita que os alunos, a partir das séries iniciais,
sejam introduzidos no método de investigagdo his-
térica e desenvolvam o tio desejado “pensamento criti- §
co”. Numa pesquisa de Jean-Noél Luc com alunos de |
6 a 11 anos de variadas escolas francesas, constatou- |
se que o recurso aos estudos do meio pode efetiva- |
mente transformar-se na iniciagio ao método histérico |
quando o estudo é conduzido com critérios estabeleci-
dos com rigor. Um ponto fundamental é o cuidado §
com a utilizacio das duas fontes essenciais para o §
estudo do meio: as fontes materiais, especialmente as §
construgdes, € a fonte oral. A aproximagio histérica ao |
meio define um processo de observagio que conduz a
um modo de investigacdo do real. Nos alunos das séries §
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iniciais, é preciso despertar a curiosidade a respeito
do passado, inserindo-os em situagio concreta para que
possam mobilizar informacées necessirias e comegar
a formular perguntas operativas. No caso do estudo do
meio, o aluno defronta-se com problemas visiveis, e
nido com conceitos ou abstracoes.

Uma das averiguagées da mencionada pesquisa foi
a de que os alunos daquela faixa etdria, ao depararem-
se com construgdes mais antigas, nio as reconhece-
ram imediatamente como tal. Eles deveriam observar
cdificagoes (pertencentes e nio pertencentes ao patri-
monio da cidade local) datadas do inicio do século
XIX até a segunda metade do século XX. A maioria
das casas do século XIX estavam restauradas e em
6timo estado de conservagio, ao passo que, em alguns
casos, construgdes mais recentes encontravam-se um
pouco deterioradas. Os alunos, ao serem solicitados a
classificar as constru¢ées em ordem cronolégica, con-
sideraram mais novas as que estavam mais bem conser-
vadas. A constatagio dessa observagio levou os profes-
sores a mudar o “olhar” dos alunos, apresentando, por
meio de perguntas, novos elementos a ser destacados,
para que pudessem identificar os diferentes estilos:
portas, janelas, material de construcio, telhado, etc.

Essa atividade contribui para a constituigio de um
pensamento cronoldgico légico: A consciéncia crono-
logica é todo ao contririo da consciéncia simples (...).
Representa um instrumento privilegiado a servico do espi-
rito critico, assim como a apreciagio das representagies
audiovisuais do passado’, adverte-nos Luc (1981, p. 49).

O mesmo se verificou em entrevistas que alunos
de 8 a 10 anos tiveram de realizar em um estudo do
meio. Além de eles confirmarem que se pode conhe-
cer o passado pelas fontes orais de pessoas comuns, o
objetivo era fazé-los entender a relatividade de tais
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fontes histéricas e confrontar suas opinides com
outros fatos obtidos de fontes escritas e visuais.

Uma pergunta inicial da pesquisa coordenada por
Jean-Noél Luc sobre como se pode conhecer o passado
(Como sabemos o que aconteceu na época de Napo-
leao Bonaparte?) teve como resposta quase uninime
dos alunos de 8 a 10 anos que tal conhecimento
ocorria por intermédio da meméria oral (os avés que
viviam na época de Napoledo contaram aos pais e
assim por diante). Essa constatagao levou a cuidados
com a preparagdo das entrevistas que os alunos fariam
com moradores da cidade que estava sendo estudada.
O objetivo era fazer com que as criangas percebessem
que a histéria ndo é construida apenas pela meméria
coletiva, embora esta seja uma fonte importante de
conhecimento sobre o passado. Os professores envol-
vidos no projeto tiveram, entio, o cuidado de multipli-
car o nimero de pessoas a serem entrevistadas, situacio
que, invariavelmente, apresenta relatos diferentes, muitas
vezes contraditdrios, sobre determinados fatos.

No posterior debate com a classe, ao serem consta-
tadas as deficiéncias dos relatos, o professor mostrou
a necessidade da utilizacio de outras fontes (textos e
fotografias). Ficou evidente que, sempre que a situa-
a0 o permitir, é preciso diversificar as fontes de infor-
magio sobre o passado. Dessa forma, o aluno podera
comparar as informagoes obtidas com as novas fontes
e submeté-las 4 critica. Esse exercicio proporciona a
tomada de consciéncia do cardter, da percepgio, das
falhas ou lacunas dos testemunhos orais e da relati-
vidade dos textos escritos.

O estudo do meio concebido como um ponto de |
partida necessita de outros referenciais e informacoées §
recolhidos de uma realidade maior. As explicacoes da |
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realidade de cada meio, préximo ou distante, nio se
encontram nele mesmo, mas estao inseridas em con-
textos mais amplos. A andlise das observacées e dos
materiais coletados identifica problemas que serdo par-
cialmente explicados com o auxilio de outras fontes e
materiais bibliogréficos.

Assim, ¢ a fundamentagio metodolégica que carac-
teriza a interdisciplinaridade do estudo do meio, e nio
exatamente os conteudos idénticos para todas as disci-
plinas. Nesse sentido, o estudo do meio constitui um
dos caminhos a ser trilhados a fim de aproximar pro-
fessores de disciplinas especificas, tendo em vista um
trabalho coletivo e interdisciplinar e a vivéncia e com-
preensao de realidades também especificas, mas conti-
das e explicadas em uma realidade maior.

Sugestdes de atividades ..

1) Andlise de textos

Texto 1: A histéria local: uma tentagio prematura

“Nas séries iniciais do ensino fundamental, o
entorno ¢ apenas meio pedagdgico a servico da for-
magio intelectual do aluno. Em Histéria, como em
outras matérias, a aproximacao ao meio nao constitui
um fim em si mesmo. Por ocasiio de suas investi-
gagoes, os alunos podem redescobrir alguns aspectos
do passado de seu bairro ou da cidade. Mas suas
descobertas sio parciais, incompletas. A reconstrucio
de um memorial cronoldgico coerente é em geral
impossivel. A eliminacdo de épocas que nio estio
representadas no seu meio supoe uma série de justa-
posigdes pouco favordveis para a compreensio poste-
rior de uma cronologia geral da histéria da cidade ou
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da comunidade local. O aproveitamento das possibi-
lidades histéricas do meio nio deve ser um pretexto
para realizagio das tradicionais monografias da
histéria local...”

LUC, Jean-Noél. La enserianza de la historia a través
del medio. p. 68.

Discutir em grupo as posicoes do autor sobre as
relagdes entre estudo do meio e:

a) histéria local;

b) formacio intelectual do aluno.

Texto 2: Outra relagio com o tempo e o espago

“Ao se pretender que o saber histérico ou geogri-
fico seja um instrumento a servico do individuo na

afirmacio de sua personalidade e de sua atuagio no
mundo, ¢ preciso reconciliar acdo e conhecimento

num mesmo processo global: a histéria e a geografia |

devem ser agio, experimentagio a partir do vivido de
cada um. Este contato vivo e espontineo com o tempo
e 0 espaco se faz em trés niveis: a classe, o meio social,
o passado e os espagos mais distantes.

Na realidade complexa e mével da vida do grupo §
de alunos que constitui a classe, esses trés niveis se §
interpenetram, sobrepéem-se permanentemente e de |
maneira dialética, para se enriquecer mutuamente.
Para cada aluno o acesso a esses trés niveis nio se faz |
cronologicamente na sua escolaridade, mas através de |
um movimento de ‘vai ¢ vem permanente’ entre a '
situacdo que ele vive diariamente na classe e as |
pesquisas que ele empreende. (...) As nocoes de
tempo e espaco sé tém sentido em relagio ao aluno, §
ele mesmo, e a0 grupo ao qual ele pertence: é necesss- |
rio ter experimentado intimamente a importincia que §
representa seu dominio na organizagio consciente do |

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS EM PRATICAS INTERDISCIPLINARSS

seu cotidiano antes de partir para sua conquista numa
escala mais vasta, a da histéria e da geografia.”

Obra coletiva da Comissdo de Histdria e Geografia do
Institur Coopératif de | ‘Ecole Moderne — Pédagogie
Freinet, Franga.

Indique:
a) a concepgio de estudo do meio dos autores;

b) o rompimento com estudos baseados nos circu-
los concéntricos.
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Materiais diddticos:
concepgoes e usos




Capitulo |

LIVROS E MATERIAIS
DIDATICOS DE HISTORIA




Livros e materiais
didaticos de Histdria

Os materiais diddticos sdo instrumentos de trabalho
do professor e do aluno, suportes fundamentais na
mediagdo entre o ensino e a aprendizagem. Livros

diddticos, filmes, excertos de jornais e revistas,
mapas, dados estatisticos e tabelas, entre outros
meios de informagdo, tém sido utilizados com
freqiiéncia nas aulas de Historia. O crescimento, nos
ultimos anos, no niimero de materiais diddticos é
inegavel, com a multiplicagdo de publicacoes
diddticas e paradiddticas, diciondrios especializados,
além de materiais em suportes diferenciados daqueles
que originalmente tém sido utilizados pela escola,
baseados em videos e computadores. Diante dessa
variedade de materiais diddticos, desigualmente
distribuidos pelas diferentes escolas do Pais, torna-se
urgente uma reflexdo que ultrapasse uma visdo
apenas pragmadtica do problema.

Qual tem sido o papel dos materiais did4ticos no en-
sino e na aprendizagem de Histéria? Qual a relacio
entre o tipo de material diddtico e a formacio do
professor? Como os materiais diddticos interferem na
formagio dos alunos? Para responder a tais indagagbes,
torna-se necessirio abordar trés aspectos essenciais:
concepgio de material did4tico, relagio entre produ-
¢do didética e industria cultural e os usos de materiais
diddticos.

e S S AP
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1. Materiais didaticos
para a Histéria escolar

1.1. MATERIAIS DIDATICOS E INDUSTRIA CULTURAL

Uma concepgio mais ampla e atual parte do princi-
pio de que os materiais diddricos s3o mediadores do
processo de aquisi¢io de conhecimento, bem como
facilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio
de informagoes e de uma linguagem especifica da
drea de cada disciplina — no nosso caso, da Histéria.

A diversidade de materiais diddticos conduz-nos a
uma reflexdo sobre as diferencas entre eles. Pesquisadores
do ensino de Histéria e Geografia do j4 citado Institut
National de Recherche Pédagogique (INRP) da Franga
indicaram diferencas importantes entre o que denomi-
nam de suportes informativos e os “documentos”.

Os suportes informativos correspondem a todo dis-

curso produzido com a inten¢io de comunicar elemen-

tos do saber das disciplinas escolares. Nesse sentido, §
temos toda a série de publicagdes de livros diddticos e |
paradidaticos, atlas, diciondrios, apostilas, cadernos, além |
das produgbes de videos, CDs, DVDs e materiais de §
computador (CD-ROMs, jogos, etc.). Os suportes
informativos pertencem ao setor da industria cultural §
e sao produzidos especialmente para a escola, caracte- |
rizando-se por uma linguagem prépria, por um tipo }
de construgio técnica que obedece a critérios de idade, |
como vocabulirios, extensio e formartacio de acordo §

com principios pedagdgicos.

Outro grupo de materiais diddticos é constituido §

pelos denominados documentos. Os educadores do refe-
rido centro de pesquisa denominam assim todo o
conjunto de signos, visuais ou textuais, que sio produ-'
zidos em uma perspectiva diferente dos saberes das |
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disciplinas escolares e posteriormente passam a ser utili-
zados com finalidade diddtica. Os documentos, diferen-
temente dos suportes informativos, foram produzidos
inicialmente sem intengio diddtica, almejando atin-
gir um publico mais amplo e diferenciado. Contos,
lendas, filmes de ficcio ou documentirios televisivos,
misicas, poemas, pinturas, artigos de jornal ou revis-
tas, leis, cartas, romances sio documentos produzidos
para um publico bastante amplo que, por intermédio
do professor e seu método, se transformam em mate-
riais diddticos. Eles ndo sdo necessariamente produzi-
dos pela industria cultural e podem ser selecionados de
diferentes formas, de acordo com a opgio de trabalho
dos professores ou dos projetos pedagégicos da escola.

Em viérios cursos de formacio inicial ou continua-
da de professores existe a preocupagio com a organi-
zagio de “oficinas didéticas”, nas quais sdo debatidos
projetos de constru¢io de materiais diddticos a ser leva-
dos adiante pelos préprios professores. Geralmente sio
organizadas colegdes de recursos com temdticas espe-
cificas, incluindo textos escritos, COmpostos em sua
maioria de fontes primdrias e/ou secunddrias, e recursos
audiovisuais. Em capitulo posterior serd apresentado
um projeto de estagidrios cujo objetivo central ¢ a
reflexdo sobre o processo de criagio e aplicagio de
materiais didaticos de Historia.

Além da criagio de materiais didaticos pelos pro-
fessores, ha também as produgées feitas pelos alunos,
constituidas de textos escritos diversos, como disserta-
coes, monograﬁas, narrativas, relatdrios ou esquemas,
painéis, jogos, mapas, maquetes, etc. Esse tipo de
produgio por parte dos alunos consiste numa forma
de criagdo de material did4tico resultante do dominio
do conhecimento obtido no decorrer do processo de
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Uma sugestio de leitura
sobre a produgio de
marcriais diddticos pelos
alunos ¢ Nascimento de
uma pedagogia popular,
escrito por Elise Freinet,
esposa do pedagogo
francés Celestin Freinet,
em que sdo relatadas
vdrias praticas do
denominado método
Freinet (cf. Bibliografia no
fim do capitulo).
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metas do trabalho docente.

aprendizagem. Nessa perspectiva, a produgio de mate-
riais didaticos pelo préprio aluno deve ser uma das

1.2. MATERIAL DIDATICO: INSTRUMENTO
DE CONTROLE CURRICULAR

Um aspecto fundamental a ser considerado em
andlises sobre materiais diddticos é seu papel de
instrumento de controle do ensino por parte dos
diversos agentes do poder. Michael Apple, no artigo
“Controlando a forma do curriculo”, alerta para a
rela¢ao entre producio e consumo de material didé-
tico e desqualificacio do professor. O despreparo do
professor, resultante de cursos sem qualificagio adequa-
da, e as condicées de trabalho nas escolas muitas vezes
favorecem, segundo afirma o autor, uma cultura mer-
cantilizada que transforma cada vez mais a escola em
um mercado lucrativo para a industria cultural, com
oferta de materiais que sdo verdadeiros “pacotes edu-
cacionais’.

A escolha de material didético ¢ assim uma questao
politica e torna-se um ponto estratégico que envolve o
comprometimento do professor e da comunidade esco-
lar perante a formagao do aluno. O material did4tico,
por ser instrumento de trabalho do professor, é igual-

mente instrumento de trabalho do aluno; nesse senti- |
do, é importante refletir sobre os diferentes tipos de 4

materiais disponiveis e sua relagado com o método de

ensino. Existem os que so confeccionados para privi-
legiar trabalhos individualizados dos alunos e favore- |
cem a criagao de técnicos competentes, os quais tam- §
bém se podem transformar apenas em individuos |
possessivos e competitivos. Uma formagio dos alunos §
voltada para a valorizagdo do trabalho em equipe e }
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para a necessidade constante da interagdo entre grupos,
tendo em vista a realizagio de tarefas, exige opcoes
por materiais diddticos adequados, que facilitem o
alcance de tais objetivos.

A escolha dos materiais depende, portanto, de nos-
sas concepgoes sobre o conhecimento, de como o aluno
vai apreendé-lo e do tipo de formagio que lhe estamos
oferecendo. O método para a utilizagio dos diversos ma-
teriais diddticos decorre de tais concepgdes e ndo pode ser
confundido com o simples dominio de determinadas
técnicas para a obtengio de resultados satisfatérios.

Essas problemiticas iniciais redimensionam o signi-
ficado dos materiais didéticos na configuracio do saber
escolar. Em torno de cada um deles h4 uma série de
agentes que participam da sua elaboracio e consumo.
Na seqiiéncia, apresentamos algumas possibilidades
de uso dos materiais didaticos mais comuns no coti-
diano das aulas de Histria, iniciando pelo livro did4-
tico para tratar em seguida da utilizacio de documen-
tos de diferentes naturezas.

2. Livro didatico: um
objeto cultural complexo

Os livros diddticos, os mais usados instrumentos
de trabalho integrantes da “tradigio escolar” de pro-
fessores e alunos, fazem parte do cotidiano escolar h4
pelo menos dois séculos. Trata-se de objeto cultural
de dificil definicio, mas, pela familiaridade de uso,
é possivel identificd-lo, diferenciando-o de outros
livros.

A produgio dessa literatura didética tem sido objeto
de preocupagbdes especiais de autoridades governa-
mentais, e os livros escolares sempre foram avaliados
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segundo critérios especificos ao longo da histéria da |
educagio. Os livros de Histéria, particularmente, tém |
sido vigiados tanto por érgios nacionais como inter- |
nacionais, sobretudo apés o fim da Segunda Guerra |
Mundial. A partir da segunda metade do século passa- |
do, divulgavam-se estudos criticos sobre os contetidos |
escolares, nos quais eram visiveis preconceitos, visdes |
estereotipadas de grupos e populagées. Como se tratava |
da fase do pés-guerra, procurava-se evitar, por intermé- |
dio de suportes educacionais, qualquer manifestagdo |
que favorecesse sentimentos de hostilidade entre os |
povos. Nessa perspectiva, a Histéria foi uma das dis- §
ciplinas mais visadas pelas autoridades. Essa vigilan- |
cia ¢ visivel ainda na atualidade, como bem o demons- |
tra a imprensa periddica. (

Muito criticados, muitas vezes considerados os cul-
pados pelas mazelas do ensino de Histéria, os livros
didticos sao invariavelmente um tema polémico. Diver-
sas pesquisas tém revelado que sio um instrumento a §
servigo da ideologia e da perpetuagio de um “ensino §
tradicional”. Entretanto, continuam sendo usados no |
trabalho didrio das escolas em todo o Pais, caracteri-f
zando-se pela variedade de sua produgio, e, ao serem |
analisados com maior profundidade e em uma pers-
pectiva histérica, demonstram ter sofrido mudangas 1
em seus aspectos formais e ganho possibilidades de}
uso diferenciado por parte de professores e alunos.  §

As criticas em relagio aos livros didaticos apontam
para muitas de suas deficiéncias de contetdo, suas)
lacunas e erros conceituais ou informativos. No entana
to, o problema de tais anlises reside na concepgio def
que seja possivel existir um livro diddtico ideal, um
obra capaz de solucionar todos os problemas do end]
sino, um substituto do trabalho do professor. O livr !

o
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como os demais materiais dessa natureza e é nesse
sentido que precisa ser avaliado.

Para que o livro didédtico possa desempenhar um
papel mais efetivo no processo educativo, como um
dos instrumentos de trabalho de professores e alunos,
torna-se necessirio entendé-lo em todas as suas dimen-
soes e complexidade.

2.1. LIvRO DIDATICO: OBJETO DE DIFICIL DEFINICAO

A familiaridade com o uso do livro diddtico faz que
seja facil identificd-lo e estabelecer distingoes entre ele e
os demais livros. Entretanto, trata-se de objeto cultu-
ral de dificil defini¢do, por ser obra bastante complexa,
que se caracteriza pela interferéncia de vérios sujeitos
em sua produgdo, circulag¢io e consumo. Possui ou
pode assumir fungdes diferentes, dependendo das con-
digbes, do lugar e do momento em que é produzido
e utilizado nas diferentes situacoes escolares. E um
objeto de “multiplas facetas”, e para sua elaboragio e
uso existem muitas interferéncias.

Como produto cultural fabricado por técnicos que
determinam seus aspectos materiais, o livro diddtico
caracteriza-se, nessa dimensio material, por ser uma
mercadoria ligada a0 mundo editorial e 4 16gica da
inddstria cultural do sistema capitalista.

Constitui também um suporte de conbecimentos
escolares propostos pelos curriculos educacionais. Essa
caracteristica faz que o Estado esteja sempre presente
na existéncia do livro diddtico: interfere indireta-
mente na elaboragio dos contetidos escolares vei-
culados por ele e posteriormente estabelece critérios
para avalid-lo, seguindo, na maior parte das vezes, os
pressupostos dos curriculos escolares institucionais.
Como os contetidos propostos pelos curriculos sio
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expressos pelos textos diddticos, o livro torna-se um
instrumento fundamental na prépria constituicio
dos saberes escolares.

Além de explicitar os contetidos escolares, é um
suporte de métodos pedagdgicos, ao conter exercicios,
atividades, sugestoes de trabalhos individuais ou em
grupo e de formas de avaliagio do conteddo escolar.
Essa sua caracteristica de associar contetido € método
de ensino explica a sua importincia na constitui¢io
da disciplina ou do saber escolar.

Juntamente com essas dimensées técnicas e peda-
gbgicas, o livro diddtico precisa ainda ser entendido
como wveiculo de um sistema de valores, de ideologias,
de uma cultura de determinada época e de determi-
nada sociedade.

As interferéncias de professores e alunos também
fazem parte da compreensio do livro diddtico. Como .
seu publico-alvo, professores e alunos, utiliza os con- }
tetidos, os instrumentos de aprendizagem, a ideologia |
e os valores nele contidos? ;

A complexidade do livro diddtico fornece condi- |
¢bes para entender os debates e as criticas de que ele |
tem sido alvo, tanto no interior da escola, entre edu- ‘
cadores, alunos e pais de alunos, como nas discussoes |
acaloradas ocorridas nos encontros ou resultantes de |
artigos de jornais e revistas, envolvendo autores, edi- ‘;
tores, autoridades politicas e intelectuais de diversas {
procedéncias. O processo de avaliagio da produgio §
diditica promovido pelo MEC nos dltimos anos |
exemplifica o alcance das polémicas e do papel que a]
literatura escolar desempenha na vida cultural e soci
brasileira, sem omitir sua importincia econdmica parq;
um vasto setor ligado 4 produgio de livros no Pais.

2.2. LIvRO DIDATICO DE HISTORIA
COMO OBJETO DE PESQUISA

A complexidade e o predominio do uso do livro
didético nas salas de aula tém despertado o interesse
de muitos estudiosos, e esse material diddtico tem sido
investigado sob diversos 4ngulos em diferentes paises.

Entre os livros didéticos pesquisados, os de His-
téria tém sido dos mais visados. Em estudo recente
sobre o predominio de investigagoes da produgio didi-
tica nessa drea a partir da segunda metade do século
passado na Alemanha e na Europa em geral, a histo-
riadora Verena R. Garcia destaca o papel politico dos
manuais escolares de Histéria, considerando-os
verdadeiras “autobiografias” dos Estados modernos.
Tendo em vista 0 momento politico do pés-guerra,
periodo extremamente complexo para as relagbes
entre os paises participantes da Segunda Guerra Mun-
dial — explica a pesquisadora —, houve a criacio, na
Alemanha, de uma institui¢io encarregada de revisar
os manuais escolares. O objetivo inicial era detectar
erros e preconceitos nos livros diddticos por intermédio
de estudos comparativos em escala internacional.

O Instituto Georg Eckert, criado oficialmente em
1975, continua com um trabalho claramente caracteri-
zado por uma “intersegao entre politica e ciéncia”, o
que permite entender a predominéncia nele de estu-
dos sobre manuais de Histéria dos diversos niveis de
ensino e sua preocupagio em atrair pesquisadores de
diferentes paises para a participagio em encontros e
publicagdes por ele patrocinados. As vidrias publicagoes
do instituto aleméio indicam mudangas de enfoque, le-
vando em conta o processo de transformagio da pré-
pria disciplina, notadamente no que diz respeito as
suas finalidades. De fato, prevalecem atualmente as
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preocupagdes com a problemdtica das relacbes entre
memoria, Histéria escolar e constituicio de identi-
dades — estas entendidas em seu sentido mais plural,
tendo em vista, inclusive, a atual politica da uniio
dos paises europeus.

No Brasil, também os livros didaticos de Historia
tém sido os mais investigados pelos pesquisadores, e
foram igualmente muito comuns anglises dos con-
tetdos escolares em uma perspectiva ideolégica. Aos
poucos, as abordagens ideolégicas foram sendo acres-
cidas de outros aspectos referentes aos contetidos, como
defasagens ou clivagens entre a produgio académica e
a escolar ou auséncias ou esteredtipos de grupos étni-
cos ou minoritdrios da sociedade brasileira.

Sobre as relagdes entre contetidos escolares e acadé-
micos, o historiador Carlos Vesentini, no artigo “Esco-
la e livro didatico de Histéria”, apontou para as especi-
ficidades do livro diddtico no processo de criagio e
cristalizagio de uma meméria, na consolidagio de
determinados fatos considerados fundamentais nas
mudangas da nossa sociedade. O autor adverte-nos,
no entanto, de que o livro did4tico nio é responsdvel
de forma isolada por essa sedimentacio de uma me-
mdria histérica; na maior parte das vezes, serve como

veiculo de reprodugio de uma historiografia respon- |

savel pela produgio dessa mesma meméria e que reno-

va interpretages, mas sempre em torno dos mesmos |
consagrados fatos, que se tornam os nés explicativos
de todo o processo histérico: o Descobrimento do |
Brasil, a Independéncia, a Proclamagio da Reptiblica, |

a Revolucao de 1930.

Existe a tendéncia de identificar as lacunas relativas §
a determinados temas ou sujeitos histéricos nos livros §
didéticos. Artur Saffiotti analisa as dificuldades de in-
troduzir neles contetidos ou temas inovadores, como 1
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¢ o caso da “natureza”, cuja auséncia nos estudos his-
téricos ja assinalamos no Capitulo IV da 2* Parte desta
obra. Saffiotti destaca a importincia dos manuais did4-
ticos na disseminagio de estudos histéricos que, em
sentido inverso — da escola s universidades —,
poderiam favorecer ou despertar nos historiadores o
interesse por temas sociais relevantes, como o das rela-
¢oes entre 0 homem e a natureza em uma perspectiva
histdrica.

Os discursos nos textos diddticos também tém sido
analisados, sobretudo para identificar a manutencio
de esteredtipos sobre grupos étnicos. No caso das
populagdes indigenas, os educadores e antropSlogos
tém-se preocupado com a permanéncia de visdes
deformadoras e incompletas sobre esses povos. Algu-
mas de suas andlises identificam a auséncia de estudos
sobre a histéria indigena, situagio que dificulta igual-
mente mudangas na produgio didtica. As populagées
indigenas surgem nos livros didéticos nos capitulos
iniciais, quando da chegada dos europeus e para jus-
tificar a importagio de mio-de-obra escrava africana,
embora em alguns mais recentes aparegam alguns da-
dos sobre as condigoes atuais desses povos. Os indios,
mesmo em obras mais criticas, sio apresentados em
seus aspectos gerais, com andlises mais estruturais em-
penhadas em rebater as teorias raciais que buscavam
culpd-los pela heranga deixada ao povo brasileiro, a
saber, a “indole avessa ao trabalho produtivo”.

A histéria das populagées negras tal como aparece
nos livros diddticos ¢ igualmente objeto de investi-
gacio dos pesquisadores. Existem anilises recentes,
conforme o levantamento de Fulvia Rosemberg, sobre
a temdtica do racismo em livros diddticos brasileiros.
A pesquisa de Marco Antonio de Oliveira, por exem-
plo, mostra as renovagoes de temas e abordagens da
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Consultar bibliografia
no final do capitulo
sobre a problemdtica
do racismo em livros
diddticos.

histéria da populagio de origem africana ocorridas
nos livros diddticos a partir da mobilizagio dos movi-
mentos negros e de sua atuagio politica, concluindo
que a produgio historiogrdfica continua insistindo so-
bre o periodo da escravidio e pouco se dedicando a
época posterior — pds-aboli¢io — e 4 atuacio e lutas
dessa populagio na histéria do século XX no Brasil.

Ao lado dos textos, as variadas ilustragdes que cada
vez mais proliferam nas pdginas dos livros diddticos
comegam a preocupar os pesquisadores. As reprodu-
¢oes de quadros historicos, particularmente, tém mere-
cido atengdo e sido analisadas em razdo do poder que
tais imagens possuem na constitui¢io de um imagi-
nério histérico. A preocupagio com a utilizagao did4-
tica das imagens usadas em textos diddticos aparece
em alguns desses trabalhos, que oferecem subsidios
metodoldgicos para a andlise das reprodugées, em tais
livros, de quadros, fotografias, charges e demais ilus-
tragbes com suas caracteristicas especificas, como no
caso das legendas ou titulos que conduzem a obser-
vac¢io do aluno.

De maneira geral, podem-se constatar avangos nas
pesquisas sobre a produg¢io diditica de Histéria. O
estagio atual demonstra que as andlises t¢ém buscado
ultrapassar as constatagoes de seu cariter ideoldgico,
cuja dendincia ¢ importante, mas nio conduz a uma
compreensio mais significativa dessa produgao. As
preocupagoes atuais recaem na compreensao das rela-
¢oes entre contetido escolar e métodos de aprendiza-
gem expressos nessa literatura pedagégica, das articula-
goes entre conteudo e livro diddtico como mercadoria,
dos vinculos entre politicas ptblicas educacionais e
os processos de escolha desses livros pelos professores
e dos diferentes usos que professores e alunos fazem
do material.
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As pesquisas sobre a producio diddtica de Histéria
contribuem, dessa forma, para um aprofundamento
sobre a concepgio de livro diddtico e seu papel na
vida escolar.

2.3. CARACTERIZACAO DOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA

Certas pesquisas sobre livros didaticos permitem
identificar algumas das caracteristicas dessa producio
e mostram que ela estd em processo de mudancas.

Um dos mais importantes pesquisadores de livros
didéticos, o historiador francés Alain Choppin, tem
afirmado que os manuais estdo, na atualidade, conver-
tendo-se em uma ferramenta “polifénica”, com vdrias
fungées. As funcdes atuais do livro did4tico sio: ava-
liar a aquisicao dos saberes e competéncias; oferecer
uma documentagio completa proveniente de suportes
diferentes; facilitar aos alunos a apropriagio de certos
métodos que possam ser usados em outras situacoes e
em outros contextos. Além dessas mudancas em suas
fungées, Choppin indica a série de transformacées
nos aspectos formais dos livros:

A partir de agora a pdgina — ou para ser mais exato —
a pdgina dupla constitui a unidade elementar do manual.
Esta pdgina dupla jd ndo se limita, como ocorria até pouco
tempo atrds, a ser um texto iinico e a apresentar algumas
reproducdes, mas se converteu em toda uma série de tex-
tos, fotos, esquemas, grdficos, etc., distribuidos em uma
superficie da pdgina dupla. A disposicdo espacial, a
tipografia e um codigo iconico particular (simbolos, pic-
togramas...) conferem a cada elemento, seja textual ou
iconogrdfico, uma funcdo especifica e imutdvel que se
repete ao longo do livro. O recurso sistemdtico ao uso de
cores (textos compostos em caracteres azuis ou impressos
em uma trama verde, por exemplo) permite atenuar as
imposicoes espaciais mediante variagGes na disposicdo dos
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O Decreto 9.154 de

1/8/1985 criou o

P'rograma Nacional do
Livro Diddtico (PNLD),
que, entre outras
medidas, estabeleceu o
fluxo regular de recursos
para a aquisi¢do e
distribuicio de livros

didiricos em todo o Pais.

elementos de uma pdgina, em fungdo, por exemplo, do
tamanho dos documentos, das ilustracdes e outros dados.
Assim, em um livro diddtico, tipografia e composicdo da
pdgina estdo estreitamente relacionados ao discurso diddti-
co: desenvolvemn um codigo com coeréncia, mas um cédigo
proprio dessa ferramenta e exclusiva dela (2000, p. 30).

Do ponto de vista da forma, entre nés os livros did4-
ticos tém sofrido muitas mudancas nos dltimos anos
e se adaptado ao referencial do Programa Nacional
do Livro Diditico.

Os livros sio produzidos em forma de colegoes, que
se destinam s diferentes séries do ensino fundamen-
tal e obrigatoriamente apresentam o livro do aluno e
o livro do professor.

A produgcio did4tica brasileira, em razio da inexis-
téncia de um tnico curriculo obrigatério e da extensa
e diferenciada populagio escolar, tem-se caracterizado
pela elaboragio de uma variedade de textos escolares e
se especializado na confecgio de livros paradiditicos.
Segundo dados das editoras, a Histéria é uma das dis-
ciplinas que contam com o ntimero mais elevado de
titulos paradiddticos, e essa producio continua a cres-
cer, em conseqiiéncia da indefini¢io de conteddos pro-
postos para o ensino fundamental e médio. Essas obras
constituem uma produgio particularmente interessan-
te para o mercado editorial, por garantirem vendagem
fora do inicio do ano letivo, época exclusiva de vendas
da produgio did4tica.

Além da produgio de paradiditicos, oferecidos a

todos os niveis de escolarizagio, podem-se perceber
alteragdes nos livros destinados as primeiras e quartas |
séries do ensino fundamental. Seguindo em parte as |
propostas dos PCN, estd em processo uma renova- |
G0, para textos de Histéria e Geografia, dos antigos |
contetidos baseados nos Estudos Sociais. As obras }

R
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resultantes desse processo revelam maior cuidado no
tratamento dos conceitos bésicos da 4rea, como os de
tempo e espago, € incluem temas ligados ao multicultu-
ralismo, havendo mesmo aquelas especialmente produzi-
das para a histéria local, algumas das quais apresentadas
sob o formato de paradiddtico. Observa-se também
nessa produgio mais recente maior preocupagio quan-
to as atividades a ser realizadas pelos alunos, desta-
cando-se uma variedade de exercicios lddicos.

A partir da quinta série, momento em que a disci-
plina é ministrada por especialistas, a “cultura histérica
escolar” estd mais sedimentada e as inovacdes ocor-
rem, na maioria das vezes, na apresentacio formal do
livro, sendo mais limitadas quanto aos contetidos. Os
livros diddticos, ao longo dos séculos XIX e XX, foram
organizados de maneira que tivessem uma seqiiéncia
linear, segundo a légica cartesiana que conformava a
estrutura da obra a capitulos, compostos de exerci-
cios, perguntas, resumos e quadro cronolégico que
seguiam as “ligoes”. Os livros diddticos serviam de
importante e comodo referencial para as familias acom-
panharem e avaliarem o professor. Para os pais de alu-
nos, um bom professor era o que, a0 fim do ano, tinha
concluido a tarefa de “dar todas as ligées” do livro!

As inovagoes para esse nivel de escolarizagio sio
atualmente contraditérias. A permanéncia das divi-
soes consagradas da Histdria escolar e académica —
da Antiguidade 4 idade contemporanea — ¢ visivel,
mesmo sendo difundidas (e parcialmente aceitas pelos
professores) algumas obras baseadas na Histéria temd-
tica. A manutencio dos nés explicativos das mudangas
histéricas e dos fatos histéricos consagrados (“o Desco-
brimento”, a “Independéncia do Brasil”, etc.) geral-
mente inclui interpretagbes baseadas em bibliografia
atualizada.

) Cf.o artigo “Histéria

que os livros diddticos
contam, depois que
acabou a ditadura no
Brasil”, de Kazumi
Munakata, sobre as
mudangas ¢ as tendéncias
historiograficas dos livros
de Histéria nos dltimos
anos (cf. Bibliografia no
fim do capitulo).
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A renovagao maior, entretanto, sobretudo para o
ensino médio, ocorre com a criagio da denominada
“histéria integrada”, que junta contetidos de Histéria
do Brasil, da América e Geral em aparente organizacio
sincronica de tempo. Como foi anteriormente assina-
lado, o risco dessa produgio estd em preterir os estudos
sobre a histéria brasileira, priorizando temdticas da his-
téria geral segundo uma visio eurocéntrica e forne-
cendo explicagoes dos problemas brasileiros sob a “in-
fluéncia” exclusivamente externa.

Inspirados em obras estrangeiras, francesas sobre-
tudo, que organizam os chamados “dossiés”, nos quais
¢ apresentada uma série de dados adicionais ao texto
principal do capitulo, os manuais didaticos, de maneira
geral, tém-se esmerado na inclusio de documentos.
Estes sio de natureza diversa, destacando-se excertos
de noticias de jornais, de obras literdrias, de obras de
historiadores e letras de msica, além de ilustracées,
graficos, mapas e dados estatisticos. As ilustragées, na
maioria dos livros, continuam sendo apresentadas sem
as devidas referéncias de origem (autoria, data, locais
de produgio e preservagio) e, assim como os demais
documentos inseridos no final dos capitulos, sem
sugestoes de anilise que permitam uma atividade peda-
gogica adequada para um aproveitamento consistente
desse material.

Embora algumas das caracteristicas gerais dos livros

diditicos de Histéria, quando comparados a momen- |

tos anteriores, permanecam, as renovacoées na forma
de apresentacio das informacées e nas atividades did4-

ticas revelam mudangas na concepgio de aluno e pro-
fessor. Existe a tendéncia de favorecer a liberdade do
professor na realizagdo de suas tarefas, na escolha dos §
textos ¢ documentos a ser utilizados, na reconstrucio |
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dos contetidos apresentados. E comum encontrar su-
gestoes de leituras de outros livros, de filmes e de con-
sultas na midia eletronica. H4 também o incentivo a
pesquisas complementares, indicando, de maneira im-
plicita, que o livro diddtico ndo é nem deve ser o tinico
material a ser utilizado pelos alunos.

3. Propostas para analise
de livros didaticos

Para uma andlise dos livros diddticos de Historia,
além da identificacdo dos valores e da ideologia de
que ¢ necessariamente portador, é preciso estar atento
a outros trés aspectos bdsicos que dele fazem parte:
sua forma, o contedo histdrico escolar e seu contesido

pedagigico.
3.1. ANALISE DOS ASPECTOS FORMAIS

Como foi assinalado, o livro didético é um produto
da inddstria cultural, com uma materialidade carac-
teristica e um processo de elaboracio diferente de ou-
tros livros. Enquanto mercadoria, insere-se na ldgica
de vendagem e requer definicoes sobre prego e formas
de consumo. Trata-se de livro cujo destinatdrio princi-
pal é o professor, sujeito que decide sobre sua compra e
formas de utilizagdo. O aluno, ptiblico-alvo explicito,
caracteriza-se por ser seu consumidor compulsério. Sua
confecgio segue os principios do sistema de avaliacio,
obedecendo as normas definidas pelo poder estatal, que
assim interfere indiretamente na sua producio e é o
principal comprador desse material.

O livro, como mercadoria, obedece a critérios de
vendagem, e por essa razio as editoras criam mecanis-
mos de sedugio junto aos professores. Oferecem-lhes
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cursos, criam materiais anexos que acompanham as
obras e esmeram-se em apresentar o livio como um
produto “novo”, seguidor das dltimas inovagdes peda-
gogicas ou das propostas curriculares mais atuais. Na
anélise da forma pela qual o livro se apresenta, um
elemento que sempre merece atengio é a capa. A
andlise da capa sempre fornece indicios interessantes,
desde suas cores e ilustragées até o titulo e as informa-
¢oes sobre as vinculagbes com as propostas curricu-
lares. E comum encontrar na capa dos livros as indica-
¢oes sobre eles “estarem de acordo” com tal ou qual
proposta curricular — nos tempos mais recentes, com
os PCN. Tais afirmagbes da editora nem sempre se con-
firmam no interior da obra.

A qualidade do papel e das reprodugées, a quantida-
de e disposicio das ilustragoes nas paginas fazem parte
desse aspecto mercadolégico do livro. As primeiras pé- -
ginas possibilitam uma visio do processo de sua fabri-
cagio, com a apresentagdo dos agentes que participa-
ram de sua confecgio: editor, grificos, ilustradores ou
pesquisadores de materiais iconogrificos, revisores de |
texto ou copidesques, etc. Essa materialidade ¢ impor- |
tante para que se possa entender o conjunto de sujeitos
que interferem na obra e como essa interferéncia in- §
fluencia na leitura do texto, incluindo a forma pela qual
a pagina apresenta as informagoes — boxes, uso de §
itdlicos e/ou negrito para termos ou conceitos bdsicos |
— e as variadas ilustracées, coloridas ou nio. ’

A anilise da forma inclui uma visio da apresen- |
tagdo grifica do conjunto da obra e de como estio !
divididos seus diferentes tépicos caracteristicos, os]
quais podem facilitar ou dificultar o trabalho dos]]
alunos: introdugio ou apresentagio da obra, indice
glossdrios, bibliografia.

_._LIVROS € MATERIAIS DIDATICOS DE HISTORIA

3.2. CONTEUDOS HISTORICOS ESCOLARES

A importincia do livro did4tico reside na explicita-
¢ao e sistematizacdo de contetidos histéricos provenien-
tes das propostas curriculares e da producio historio-
grifica. Autores e editoras tém sempre, na elaboracio
dos livros, o desafio de criar esses vinculos. O livro
diddtico tem sido o principal responsivel pela con-
cretizagio dos contetidos histéricos escolares.

Essa condigio de depositirio de determinado co-
nhecimento histérico torna-o importante instrumento
do trabalho docente, mas a0 mesmo tempo exige que o
professor identifique esse conhecimento. Muitas vezes,
a concepgio de histéria do autor ou dos autores nem
sempre se apresenta de modo explicito e coerente,
havendo a tendéncia a certo ecletismo, apesar de as
afirmagoes registradas nas introducées do livro anun-
ciarem seu engajamento a determinada linha histo-
riogrifica. A andlise da bibliografia, assim como da
selecdo de documentos ou excertos de determinadas
obras historiograficas, contribui para a percep¢io da
tendéncia histérica predominante. A bibliografia indi-
ca também o nivel de atualizacio do autor do livro,
a0 passo que a indicagio de leituras complementares
para professores e alunos é outro elemento importan-
te para verificacio.

Um problema considerado como dos mais graves
em relagio ao livro didético é a forma pela qual apre-
senta os contetidos histéricos. O conhecimento produ-
zido por ele ¢ categérico, caracteristica perceptivel pelo
discurso unitirio e simplificado que reproduz, sem
possibilidade de ser contestado, como afirmam virios
de seus criticos. Trata-se de textos que dificilmente sio
passiveis de contestagio ou confronto, pois expres-
sam “uma verdade” de maneira bastante impositiva.
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O livro diddtico procura universalizar leitores distin-
tos e estabelecer uma “cadeia de transferéncias” do
conhecimento histérico sem divergéncias. Quem ela-
bora manuais escolares almeja sua eficiéncia como trans-
missor de determinado conhecimento e para isso re-
corre a uma linguagem que seja ndo s6 acessivel a um
publico pouco heterogéneo e de ficil assimilagio, mas,
ao mesmo tempo, capaz de sintetizar muitas infor-
magoes. A operagio de producio e apresentacio do
conhecimento realizada pelo livro diddtico é assim
foco de critica, porque resulta em um texto impositi-
vo que impede uma reflexdo de cardter contestatério.
O livro didético caracteriza-se por textos que repro-
duzem as informag6es histéricas, afirmam seus criticos,
as quais por sua vez serdo repetidas pelo professor e
pelo aluno.

Na elaboragao do livro diddtico, cujos limites sio

evidentes, é preciso dar aten¢io aos conteidos expres- |
sos. A escrita de um texto diddtico requer cuidados, §
por se tratar de uma produgio de adultos destinada a §
um publico de outra faixa etdria e outra geragio. A |
terminologia empregada nao pode ser complexa, mas |
requer precisio nas informagbes e nos conceitos. Da ‘
mesma forma, as explicacoes nio podem ser extensas, |
devendo ser simples sem simplificar. O nimero de pdgi- §
nas, a extensio das frases, a quantidade de conceitos a
ser introduzidos ou reiterados merecem atencio e indi- §
cam a complexidade desse tipo de produgio textual. -

3.3. CONTEUDOS PEDAGOGICOS

Os contetidos dos livros diditicos tém outra carac- ]

teristica que precisa ser analisada: a articulagio entre;
informacio e aprendizagem. A anilise do discurso}
veiculado pelo livro didatico é indissocidvel da andlise]
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dos contetidos ¢ tendéncias historiograficas de que ¢
portador. Entretanto, devem-se levantar algumas ques-
toes sobre essa qualificagao impositiva do texto, ao se
ater as relagbes entre o contetido da disciplina e o con-
teddo pedagégico. E importante perceber a concep-
¢3o de conhecimento expressa no livro; ou seja, além
de sua capacidade de transmitir determinado acon-
tecimento histérico, é preciso identificar como esse
conhecimento deve ser apreendido. O conjunto de
atividades contidas em cada parte ou capitulo fornece
as pistas para avaliar a qualidade do texto no que se
refere as possibilidades de apreensio do contetido
pelos estudantes. O conhecimento contido nos livros
depende, ainda, da forma pela qual o professor o faz
chegar aos alunos.

O livro diddtico, como j4 foi ressaltado anterior-
mente, ¢ um material importante e de grande aceita-
¢do porque, além de fornecer, organizar e sistematizar
os contetidos explicitos, inclui métodos de aprendi-
zagem da disciplina. Nio é apenas livro de contetidos
de Histéria, de Geografia ou de Quimica, mas também
um livro pedagdgico, em que estd contida uma con-
cepcio de aprendizagem. A selegio de atividades apre-
sentadas e sua ordenacio no decorrer do texto (ou do
capitulo) néo sao aleatérias e requerem uma anilise
especifica, para se perceber a coeréncia do autor em
sua proposta de fornecer condigées de uma aprendi-
zagem que nao se limite a memorizagoes de determi-
nados acontecimentos ou fatos histéricos, mas permita
ao aluno o desenvolvimento de suas capacidades inte-
lectuais.

Uma andlise dos contetidos pedagégicos ou do
método de aprendizagem de um livro didatico deve
atentar para a averiguacgao das atividades mediante as
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quais os alunos terdo oportunidade de fazer compa- §
ragoes, identificar as semelhangas e diferencas entre
0s acontecimentos, estabelecer relagdes entre situacoes
histéricas ou entre a série de documentos expostos no
final ou intercalados nos capitulos e indicar outras
obras para leitura, fornecendo pistas para a realizacio
de pesquisa em outras fontes de informago.

E importante identificar se o autor da obra ¢ o
autor do contetido pedagégico, porque nem sempre |
se trata da mesma pessoa ou grupo de pessoas. Tem |
sido freqiiente a divisio das tarefas. Enquanto o autor |
se ocupa da redagio dos textos, outra equipe ou |
ajudante se encarrega da elaboragio das atividades pe- |
dagégicas. O resultado dessa divisdo de trabalho ¢, por |
vezes, um descompasso entre o texto dos capitulos e |
as atividades propostas para sua compreensio e estu- |
do. Por exemplo, pode-se ter um capitulo bem formu- }
lado acerca de determinado tema, com atualizacio |
bibliogrifica e conceitos corretamente apresentados
e situados, mas seguido de exercicios baseados em |
testes de multipla escolha, cuja dnica exigéncia é a)
memorizagio das informagoes. !

4. Praticas de leitura de livros didaticos |

4.1. PESQUISAS SOBRE USOS DO LIVRO DIDATICO

A utilizagao do livro did4tico pelos professores & 1
bastante dlversa Algumas das pesquisas sobre esse tema |

géneo nas préticas de leitura, conforme pressupunham ]
muitas das andlises sobre a ideologia dos contetidos ]
escolares das obras did4ticas. Segundo muitas das pes
quisas, o poder da ideologia reside em uma imposicio
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sem mediagées e toda ideologia € integralmente incor-
porada por alunos e professores. Embora nio se possa
negar € omitir o papel dos valores e da ideologia nas
obras diddticas, as conclusées de muitas das atuais
pesquisas sobre as priticas de leitura desse material
tém apontado para a importincia das representagies
sociais na apreensio do seu contetido e método. A
recepgio feita pelos usudrios ¢ variada, até porque o
publico escolar nio é constituido por um grupo social
homogéneo.

Quando se trabalha com a meméria de antigos alu-
nos sobre seus livros didéticos, por exemplo, pode-se
notar como a mesma obra ¢ diferentemente apreendi-
da, dependendo do lugar em que o uso desse material
ocorreu e do método de leitura indicado pelo pro-
fessor, entre outros aspectos.

O livro didatico pode ser o tinico material a que
professores e alunos recorrem no cotidiano escolar ou
pode ser apenas uma obra de consulta eventual. Mas
¢ importante destacar que a distingio essencial entre
essa pratica de leitura e as outras reside na interfe-
réncia constante do professor e sua mediagio entre o
aluno e o livro diddtico. O professor escolhe-o , selecio-
na os capitulos ou partes do capitulo que devem ser
lidos e d4 orientagées aos alunos sobre como devem
ser lidos.

Uma pesquisa que recupera o uso do livro did4tico
a partir do fim do século XIX demonstra que ele,
diferentemente de outros textos impressos, tem, desde
seu processo inicial de confec¢io, o pressuposto de
uma leitura que necessita da intermediagdo do pro-
fessor. Dessa forma, as préticas de leitura do livro
didético fazem parte de um processo especifico e con-
traditério de aprendizagem. Esse material oferece con-
digoes para o aluno ter maior dominio sobre a leitura
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€ a escrita e ampliar seu conhecimento sobre vérios
assuntos € temas, mas, paradoxalmente, limita esse
dominio, ao direcionar a leitura para determinadas
formas de ler e utilizar as informagées apreendidas.

Essa tensio constante explica as relacoes também
contraditérias que o publico escolar estabelece com o
livro diddtico. Embora seja considerado pelos alunos
como um simbolo poderoso da cultura escolar € um
objeto significativo, nem sempre as praticas de leitura
e de estudo desse material sio consideradas prazerosas.
O aluno estuda no livro did4tico para as avaliag6es,
para cumprir determinada tarefa que o professor orde-
nou, para fazer uma pesquisa escolar, mas dificilmen-
te recorre a ele para uma leitura livre, para adquirir
espontaneamente conhecimentos.

A pesquisa O uso do livro diddtico no ensino de
Histéria: depoimentos de professores das escolas estaduais
do ensino fundamental situadas em Sio Paulo, de Lucia-
na Telles Aradjo, mostra que dificilmente as obras
diddticas sao usadas integralmente, mas servem como
introdugio ou complementagio das aulas expositivas
ou explicagdes orais dos professores. Um niimero consi-
deravel de docentes prefere usar apenas os exercicios
e atividades propostas pelas obras. Particularmente as
ilustragdes, afirma a pesquisadora, tém sido explora-
das com maior cuidado pelos professores, levando “0s
alunos a reflesirem sobre as imagens que lbes sio postas
diante dos olhos” e criando “oportunidades, em todas as
circunstincias, sem esperar a socializacio de suportes
tecnoldgicos mais sofisticados” (Aratijo, 2001, p. 73).

Foi constatado pela referida pesquisa que o uso do
livro diddtico na preparagdo das aulas e no planejamen-
to escolar ¢ bastante comum. O grau de dependéncia

dos professores em relagio ao material est4 associado |
a sua formagao e as condigées de trabalho, sobretudo |
a quantidade de escolas e horas de aula semanais.

I
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Muitos dos docentes entrevistados afirmam que o
livro diddtico ¢ um ponto de apoio para a organiza-
¢30 das aulas, servindo como esqueleto e como “meio
de recordar” assuntos pouco estudados nos cursos de
licenciatura.

O artigo “Livros diddticos entre textos e imagens”
(Bittencourt, 1997) visa oferecer aos professores algu-
mas possibilidades de uso da iconografia contida nos
livros diddticos de Histéria. Ao acompanhar as ilustra-
¢oes de obras diddticas da disciplina em diferentes
épocas, foi possivel constatar que existe uma série de
repetigbes das mesmas imagens, sobretudo de qua-
dros histéricos. E interessante acompanhar a transfor-
magio de uma mesma imagem reproduzida em obras
didaticas, tanto da Histéria do Brasil como de Histé-
ria Geral, feitas em diferentes épocas. Essa ¢ uma
forma significativa de usar o livro didatico, propor-
cionando aos alunos uma oportunidade de entender
a prépria construgio do material.

4.2. LIVRO DIDATICO: MATERIAL DE PESQUISA ESCOLAR

Os livros didaticos tém sido considerados material
importante no cotidiano escolar, mas o destaque é
sempre dado ao seu cardter de ferramenta auxiliar,
sem jamais serem ressaltados como instrumento de
trabalho exclusivo e tinico de professores e alunos.

O Guia do livro diddtico, organizado pelo MEC
para auxiliar o professor na selecio e escolha dos li-
vros a ser adotados, refere-se sempre a esse material
como subsidio, suporte ou instrumento de apoio s aulas,
em situagio semelhante & de outros paises. Os livros
didaticos merecem assim ser considerados e utilizados
de acordo com suas reais possibilidades pedagégicas e
cada vez mais aparecem como um referencial, e nio
como texto exclusivo, depositdrio do tinico conhe-
cimento escolar posto a disposi¢io para os alunos.
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Essa tendéncia e perspectiva do uso do livro diddti-
co devem atentar a uma questao ligada a certa tradicio
que permeia o cotidiano escolar. Existe um costume
bastante generalizado entre os professores de fazer os
alunos usarem o livro seguindo determinado padrio.
O professor, ao dar inicio a uma aula, em geral pede
que os alunos “abram o livro em tal pdgina” ou indica
a atividade da “pdgina tal” a ser feita. Dificilmente o
manual escolar é apresentado ao aluno da mesma
forma que os demais livros, por exemplo os livros de
ficcdo. Os alunos referem-se ao livro diditico que
estdo usando (ou j4 usaram) como “o de capa azul”
ou “o de capa amarela”, sem nenhuma referéncia ao
autor ou ao titulo.

Uma proposta para um uso diferenciado do livro
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descartavel, de uso imediato apenas. E a dimensio
dessa produgio como instrumento de pesquisa para
os alunos pode levar 2 mudangas em sua elaboragio
por parte de autores e editores.

. ) o -
Sugestao de atividade f{%

.

A sugestio de atividade ¢ a realizagio de uma andlise
comparativa de livros diddticos de Histéria de diferen-
tes épocas com base em suas capas: uma com ilus-
tragdes de grandes personagens da histéria brasileira e
outra mais recente, com personagens andnimos.

Com base na observagio atenta das capas e prefaaos

impressa em 1942,

ou da apresentagao da obra:

diddtico deve, entdo, comegar pelo principio bdsico
de leitura de uma obra. E importante fazer uma apre-
sentagdo do livro para os alunos em sua integralidade,
pedindo-lhes que elaborem uma ficha bibliogrifica
da obra, com nome do autor, titulo, editor, local de
edigao, etc. O mais importante é ensind-los a utilizar
o indice, para identificarem, pelo tema de estudo, o
capitulo a ser lido ou estudado. Deve ser uma tarefa
dos alunos localizar a pigina do texto de leitura ou a
das atividades a ser realizadas. Essas praticas refletem '
um comprometimento do professor com a autono- §
mia intelectual dos alunos, fornecendo-lhes, no coti- |
diano das aulas, as ferramentas bésicas para o “saber |

g — - , - Tais favores, de que o autor confessa sinceramenie

estudar” ou “saber pesquisar”. Refletem igualmente o | ndo ser credor, mas que provavelmente lhe grangeou o

b | . ! ser a obrinha escrita com clareza, ¢ de uma maneira

fato de o livro didético poder ser usado como material adaplada & capacidade das criancas, sdo para #le nove

1 incentivo para que empregue todos os esfor¢os & o mals

de pesquisa, como referencial para busca de infor- | aturado e escrupuloso cuidado na execugio dos traballios
) ) q escolasticos que tem entre mios, com que espsra poder
magbes, além de poder ser constantemente usado em | prestar alguns servios & sua phtrin, o para os quala
: 3 pede desde ja4 a benevoléncia dos Srs. Professores ¢
outras pesquisas, em outros momentos do processo Diretores de Colégios.
de escolarizagao.
Essas préticas de utilizagio do livro diddtico pro-

porcionam a percep¢ao de que ele ndo é um matenal

PREFACIO

DA

SEGUNDA EDICAO

Esta scgunda edicdo da Pequena Histéria do Brasil
por perguntas e resposfas, o autor a publica debaixo da
mais grata satisfa¢io que lbe causou a noticia de havor
a sua obrinha merccido a insigne honra de ser aproveda
pelo Conselho Superior da Instrugao Publica. Foi tembemn
animado a empreendé-la pelo lisonjeiro acolhimento que
ela obteve junto dos Srs. Professores e Diretores de
Colégios, a quem se deve o grande resultado de se ter
em poucos anos esgotado a primeira edigdo, que foi de
dez mil exemplares.

Farfs, a 2 de Junho de 1880,

Dr. Joaguin Maria de Lessrda
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chatos,

ados ¢ cansativos,
Com esta nova colegio HISTORIA E CONSCIENCIA DO
BRASIL p di siperar desencontro. Faver as
comm nossos alunos, Para isso0, ewrermsm obra bay

Porque o aluno racioding,
somos contra a “decoreba”.
Porque o aluno quer as “verdades”,
SOMOs sinceros e sem mistificaghes.
Porgue o aluno detesta coisas confusas,

escrevennos um texto claro e direto.

Porque o aluno ¢ jovem e criativo,

escmvﬂ:]os um kivro com enfoque moderno, :
critico e atualizado.

Porque estumos do lado dos que futam:
& trabatham honestamente, escrevemos s

contra os exploradores e corrupros. e

Po. Histéria do Brasil faz parte de nossas vidas,

me‘;‘;:o: um livro que desenvolve a reflexio histérica ¢

estimula nogsa participagdo na realidade social,

Estudar Histéria do Brasil nio ¢ decorar um catslogo-frio:de

datas e nomes, fatos e feitos. -

Estudar nossa hist6ria ¢ adquirir consciéncia do Brasil.

Consciéncia do que fomos para transformar o que somos, .

GILBERTO COTRIM . 3

Edigio de 1993.
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a) identifique o contexto histérico educacional da
produgio dos livros;

b) compare as concepgées de histéria e de apren- |
dizagem veiculadas pelas capas e preficios. '
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Capitulo 1

UsSOS DIDATICOS
DE DOCUMENTOS




Usos didaticos
de documentos

i

As justificativas para a utilizacdo de documentos
nas aulas de Historia sdo vdrias e ndo muito
recentes. Muitos professores que os utilizam
‘consideram-nos um instrumento pedagogico

eficiente e insubstituivel, por possibilitar o contato

com o “real”, com as situacdes concretas
de um passado abstrato, ou por favorecer o
desenvolvimento intelectual
dos alunos, em substituicio de uma forma
pedagdgica limitada a simples acumulagdo
de fatos e de uma histéria linear e global elaborada
pelos manuais diddticos.

Os documentos também sio materiais mais atrati-
vos e estimulantes para os alunos e estio associados
a0s métodos ativos ou ao construtivismo, conforme as
justificativas de algumas das propostas curriculares,

Recorrer a0 uso de documentos nas aulas de Hist6-
ria pode ser importante, segundo alguns educadores,
por favorecer a introdu¢io do aluno no pensamento
histérico, a iniciacio aos préprios métodos de trabalho
do historiador. Nesse caso, hd certa ambicio em trans-
formar o aluno em uma “espécie de historiador”, situa-
¢a0 complexa que conduz a problemas de dificil solucio.

Essa pretensio acarreta uma série de dificuldades
a0 ensino e contraria os objetivos da disciplina, cuja
intengdo maior é desenvolver uma autonomia inte-
lectual capaz de propiciar andlises criticas da sociedade
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em uma perspectiva temporal, conforme j4 se disse an-
teriormente. Dai a necessidade de se deter em alguns
aspectos do uso de documentos ou de fontes histdricas
nas aulas de Histéria, comecando pela identificagio
das especificidades desse uso.

1. Analises de documentos

1.1. HiSTORIADORES E PROFESSORES:
DIFERENTES USOS DAS FONTES HISTORICAS

Os documentos tornam-se importantes como um
investimento ao mesmo tempo afetivo e intelectual
Nno processo de aprendizagem, mas seu uso serd equivo-
cado caso se pretenda que o aluno se transforme em
um “pequeno historiador”, uma vez que, para os histo-
riadores, os documentos tém outra finalidade, que nio
pode ser confundida com a situacio de ensino de His-
téria. Para eles, os documentos sio a fonte principal
de seu oficio, a matéria-prima por intermédio da qual
escrevem a histéria. Henri Moniot resume corretamen-
te a fungdo do documento para o historiador:

O saber histdrico € o produto de fontes, todas elas vindas
do passado, e de uma critica, vinda do historiador, um
especialista, que explora seu contetido! (...) Mas néo é pre-
ciso advertir que o trabalho do historiador ndo pode estar
limitado a isso. Nada é uma fonte por sua propria natu-
reza e é o problema colocado pelo historiador que, identi-
ficando um trago que fornece uma resposta, transforma
assim um documento em uma fonte historica. Os registros
e marcas do passado sdo a sua matéria-prima. O historia-
dor diante dessa matéria-prima, das fontes, faz perguntas,
coloca problemas. Mas ¢ preciso, inicialmente, saber o

que esta fonte dizia antes aos outros, como era usada para
outra coisa, ou seja, € preciso adquirir conhecimento sobre
ela (isto significa que o historiador jd possui conhecimen-
to da histéria da época em que o documento foi produzi-
do) e a partir desses dados obtidos, talvez essa fonte pos-
sa fornecer e acrescentar novas ou algumas informagcées
para a pesquisa. Cabe ao historiador, desta forma, sele-
cionar e delimitar as fontes adequadas para sua pesquisa.
Fontes que serdo organizadas por séries, ou serdo com-
postas por conjuntos arqueoldgicos ou entrevistas orais
(-..) (1993, p. 26).

De maneira categérica, Henri Moniot adverte-nos
de que o historiador, ao selecionar suas fontes de
pesquisa, jd possui um conhecimento histérico sobre
o periodo e tem dominio de conceitos e categorias
fundamentais para a andlise histérica. Ao usar um do-
cumento transformado em fonte de pesquisa, o histo-
riador parte, portanto, de referenciais e de objetivos
muito diferentes aos de uma situacao em sala de aula.
As diferencgas sio marcantes, e disso decorrem os cui-
dados que o professor precisa ter para transformar
“documentos” em materiais did4ticos.

O professor traga objetivos que nio visam 2 pro-
dugio de um texto historiogrifico inédito ou a uma
iriterpretagéo renovada de antigos acontecimentos,
com o uso de novas fontes. As fontes histdricas em sala
de aula sio utilizadas diferentemente. Os jovens e as
criangas estao “aprendendo Histéria” e ndo dominam
o contexto histérico em que o documento foi produ-
zido, o que exige sempre a aten¢io 20 momento pro-
picio de introduzi-lo como material diddtico e 2
escolha dos tipos adequados ao nivel e s condigoes
de escolarizacio dos alunos.

__Usos DIDATICOS DE DOCUMENTOSN
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Um documento pode ser usado simplesmente como
ilustragio, para servir como instrumento de reforco
de uma idéia expressa na aula pelo professor ou pelo
texto do livro diddtico. Pode também servir como fonte
de informagio, explicitando uma situagio histérica,
refor¢ando a agdo de determinados sujeitos, etc., ou
pode servir ainda para introduzir o tema de estudo,
assumindo neste caso a condi¢io de situagdo-problema,
para que o aluno identifique o objeto de estudo ou o
tema histérico a ser pesquisado. Dessa forma, os obje-
tivos do uso de documentos sdo bastante diversos para
o professor e para o historiador, assim como os proble-
mas a que ambos fazem frente. Um desafio para o pro-
fessor ¢ exatamente ter critérios para a selecio desse
recurso.

Existe o problema de escolher documentos que se-
jam atrativos e nio oponham muitos obstdculos para
serem compreendidos, tais como vocabuldrio complexo
(textos escritos em outras épocas usam termos desco-
nhecidos na atualidade), grande extensio, consideran-
do o tempo pedagégico das aulas (nimero de aulas sema-
nais e tempo da hora-aula), e inadequagio 2 idade
dos alunos. Na escolha ¢ necessirio lembrar que eles
devem ser motivadores e nio se podem constituir em
texto de leitura que produza mais dificuldades do que
interesse e curiosidade. O objetivo é favorecer sua ex-
ploragio pelos alunos de maneira prazerosa e inteli-
givel, sem causar muitos obsticulos iniciais. E preciso
cuidado para que os documentos fornecam informa-
¢oes claras, de acordo com os conceitos explorados, e
nao tornem dificil a compreensio das informacées. A
mi sele¢io deles compromete os objetivos iniciais
propostos no plano de aula, ao passo que sua comple-
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xidade e extensdo podem criar uma rejei¢io pelo tema
ou pelo préprio tipo de material.

Podem-se utilizar documentos desde as séries ini-
ciais; em tais situagdes, considerando as diferentes fai-
xas etdrias, é preciso maior cautela na escolha dos mais
apropriados, daqueles que efetivamente despertem in-
teresse e estejam de acordo com os objetivos especifi-
cos para os diferentes niveis de escolarizacio. A escolha
deles, em qualquer situagio ou nivel escoldt, deve
favorecer o dominio de conceitos histéricos e auxiliar
na formulagio da generalizagdo, ou seja, de um aconte-
cimento particular (como o texto da Lei Aurea de 13
de maio de 1888) para o geral (o processo de aboli¢io
da escravidio no Brasil).

Para que o documento se transforme em material
diddtico significativo e facilitador da compreensio de
acontecimentos vividos por diferentes sujeitos em dife-
rentes situagoes, ¢ importante haver sensibilidade ao
sentido que lhe conferimos enquanto registro do pas-
sado. Nessa condigdo, convém os alunos perceberem
que tais registros e marcas do passado sio os mais
diversos e encontram-se por toda parte: em livros,
revistas, quadros, musicas, filmes e fotografias.

1.2. METODOS DE ANALISE DE DOCUMENTOS

No artigo “Reflexées sobre o procedimento histd-
rico”, o historiador Adalberto Marson mostra a impor-
tincia do uso de documentos em situacio escolar, mas
também chama a aten¢io sobre os cuidados que o
professor deve ter para sua utilizagio. O primeiro pas-
so, sem duvida, é o professor saber como o docu-
mento ¢ utilizado na investigagio do historiador, para,
em seguida, poder apropriar-se do procedimento de
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andlise, tendo em vista outras situagoes de estudos
histéricos.

E importante, para a compreensio do documento,
que se faca uma anélise dele como sujeito de uma
agdo e também como objero, formulando trés niveis
de indagacio:

19) sobre a existéncia em si do documento: o que vem a ser
documento? O que é capaz de dizer? Como podemos recu-
perar o sentido do seu dizer? Por que tal documento
existe? Quem o fez, em que circunstancias e para que fina-
lidade foi feito?

29) sobre o significado do documento como objeto: o que
significa como simples objeto (isto € fruto do trabalho
humano)? Como e por quem foi produzido? Para que e
para quem se fez esta produgdo? Qual é a relagdo do do-
cumento (como objeto particular) no universo da pro-
ducdo? Qual a finalidade e o cardter necessdrio que
comanda sua existéncia?

32) sobre o significado do documento como sujeito: por
quem fala tal documento? De que histdria particular par-
ticipou? Que agdo e que pensamento estdo contidos em seu
significado? O que o fez perdurar como deposito da
memdria? Em que consiste seu ato de poder? (Marson,
1984, p. 52).

A compreensio de um documento em toda a sua
complexidade deve também se pautar pelas reflexoes
de outro historiador, Elias Saliba, sobre a relacio entre
documento e monumento:

No caso da disciplina histérica, vale a pena refletir um §

potico sobre a fértil distingdo entre documento, produzido
voluntdria ou involuntariamente pela sociedade segundo
determinadas relagdes de forca, e o monumento, volun-
tariamente produzido pelo poder, ou seja, por quem detém
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o0 poder de sua perpetuacdo. O que transforma o docu-
mento em monumento é, no fim das contas, a sua utiliza-
¢do pelo poder. Entenda-se: o poder da produgdo, difusdo,
edicdo, manipulagdo, conservagdo, reciclagem ou descarte
(...) (Saliba, 1999, p. 445).

O uso de documentos nas aulas de Histéria justifica-
se pelas contribui¢ées que pode oferecer para o desen-
volvimento do pensamento histérico. Uma delas é
facilitar a compreensio do processo de produgio do
conhecimento histérico pelo entendimento de que os
vestigios do passado se encontram em diferentes luga-
res, fazem parte da memoria social e precisam ser
preservados como patriménio da sociedade.

Outra exigéncia para o uso de fontes histéricas é o
cuidado para com suas diferentes linguagens. Os docu-
mentos, como foi anteriormente apresentado, sio re-
gistros produzidos sem intencio diddtica e criados por
intermédio de diferentes linguagens, que expressam for-
mas diversas de comunicagio. Sio muito variados
quanto 2 origem e precisam ser analisados de acordo
com suas caracteristicas de linguagem e especificidades
de comunicagao. Como recursos diddticos, distinguem-
se trés tipos de documentos: escritos, materiais (obje-
tos de arte ou do cotidiano, construgdes...) e visuais
ou audiovisuais (imagens fixas ou em movimento,
graficas, musicais).

De maneira geral, ao se fazer a andlise de um docu-
mento transformado em material didatico, deve-se
levar em conta a articulagio entre os métodos do histo-
riador e os pedagdgicos. Uma proposta de anilise
possivel deve sempre articular os procedimentos aos
objetivos, conforme o esquema seguinte:

338
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Fazer andlise e comentirio de um documento

E 4 Ia kbl 7] u r
corresponde a: ssa é uma proposta de andlise vélida para qualque

documento inserido em situagio pedagdgica. Existem,
no entanto, estratégias que atendem as especificidades
de cada tipo de documento. As préticas pedagdgicas
variam de acordo com as especificidades das lingua-
gens, e apresentamos a seguir algumas delas, baseando-
nos tanto em atividades realizadas em salas de aula

DESCREVER o
documento, isto €, destacar
e indicar as informacées
que ele contém

como em sugestoes de praticas escolares.
MOBILIZAR
os saberes e . . . .
Y conhecimentos 2. Documentos escritos: jornais e literatura
PARA prévios . .
Os documentos escritos sio os mais comuns € 0s
que tradicionalmente tém sido usados por historia-
EXPLICAR o dores e professores em suas aulas de Histéria. Nao
documento, raro encontramos documentos usados com fins peda-
isto &, associar essas gbgicos em muitos livros diddticos ou em coletineas
informagoes que selecionam textos escritos de diferente natureza,
aos saberes anteriores Y tais como textos legislativos, artigos de jornais e revis-
SITUAR o tas de diferentes épocas, trechos literdrios e, mais recen-
documento no temente, poemas e letras de musica.
contexto e em
relagio ao IDENTIFICAR 2.1. IMPRENSA ESCRITA NAS AULAS DE HISTORIA
Seu autor a natureza desse

documento e
também explorar
esta caracteristica

A imprensa escrita como fonte e objeto de estudo
histérico foi abordado por viarios historiadores. Maria
Helena Capelato, em Imprensa e Histéria do Brasil,
ressalta que hd vérios tipos de imprensa, assim como
existem varias maneiras de estudi-la.

As possibilidades de utilizar jornais como fonte
histérica sao multiplas: a anélise dos contetidos das
noticias (politicas, econdmicas, culturais, etc.), da for-
ma pela qual sao apresentadas as noticias, as propa-
gandas, os antncios, as fotografias, etc. e de como esse
conjunto de informagoes estd distribuido nas diversas
partes do jornal, entre outras.

PARA CHEGAR A

Y

identificar os LIMITES e o interesse
do documento, isto é, critici-lo.
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Para a andlise do contetdo, tem sido importante a
reflexdo sobre a autoria dos acontecimentos, dando-
se destaque ao papel do jornalista como agente sig-
nificativo na criagio de fatos histéricos. O jornal, como
veiculo de comunicagio fundamental na sociedade
moderna, exige igualmente tratamento bastante cuida-
doso quanto 4 andlise externa, devendo ser considerado
como objeto cultural, mas também como mercado-
ria, como um produto de uma empresa capitalista.

Sendo um meio de comunicagio influente, o jor-
nal tem sido analisado em seu papel de formador da
opinido publica ligado a interesses variados e, como
érgio da denominada “imprensa livre”, faz parte do
jogo politico e do poder. Nesse contexto, tem sido
analisado em virios momentos da histéria, com des-
taque as diferengas entre os jornais de uma mesma
época: os de uma grande imprensa jornalistica e os
produzidos por grupos sindicais, com tiragens limi-
tadas, por exemplo.

Outro tema importante abordado nas anilises das
fontes jornalisticas refere-se 4 censura. No caso brasi-
leiro, o problema da censura em fases de regimes dita-
toriais tornou-se explicito tanto em jornais de grande
tiragem como na imprensa alternativa que surgiu, por
exemplo, na época do regime militar de 1964-1985,
atingindo os jornais Opinido e Pasquim, entre outros.

Na Histéria escolar, conforme o que se constata
pela andlise de coletineas de documentos dedicadas
a0 ensino, as noticias de jornais tém servido como ma-
terial de aprendizagem em livros did4ticos, em provas
de selegio e exames vestibulares, principalmente para
temas da histéria contemporinea. Um levantamento
com cerca de 50 professores da rede estadual e munici-
pal de Sao Paulo sobre o ensino da histdria mais recente
do Brasil, especialmente sobre o regime ditatorial de

UsoS DIDATICOS DE DOCUMENTOS

1964-1985, constatou que os materiais pedagdgicos
de apoio utilizados com maior freqiiéncia eram as noti-
cias de jornais (83,8%).

Em algumas bibliotecas escolares, também analisa-
das nos projetos de estagidrios no decorrer dos anos
90, constatou-se a criagio de hemerotecas, que estio
sendo abandonadas ao ser possivel consultar noticias de
jornal pela internet. De qualquer forma, a pesquisa dos
estagidrios demonstrou que hd uma continuidade do
uso de jornais como fonte de informagio para coleta de
dados das pesquisas escolares. Entretanto, tais projetos
tém identificado que faltam andlises criticas sobre essa
fonte de informacgio.

O importante no uso de textos jornalisticos é con-
siderar a noticia como um discurso que jamais é neutro
ou imparcial. A veiculagio das noticias e informa-
goes, com ou sem andlise por parte dos jornalistas,
precisa ser apreendida em sua auséncia de imparcia-
lidade, para que se possa realizar uma critica referente
aos limites do texto e aos interesses de poder impli-
citos nele.

Em instigante artigo do jornal “Bolando aula de
Histéria: apoio diddtico para professores do ensino
fundamental”, a professora Maria Salete Magnoni
langa proposta inovadora para um trabalho sobre o
papel da imprensa na Republica Velha, articulando a
andlise 4 produgio literdria de Lima Barreto. O estu-
do centra-se nas criticas que esse importante escritor
fazia 3 imprensa brasileira da época, desmascarando
os fundamentos que a alicergavam e revelando os
interesses dos grandes jornais em relagio aos projetos
politicos de grupos econdémicos. Lima Barreto, mes-
mo ao desmascarar alguns jornais e afirmar que eram
‘Orgdos de fragoes da burguesia rica, da indistria e do
coméreio, da politica ou da administragdo’, nao desqua-
lifica a imprensa como tal, mas antecipa o poderio

O levantamento fer parte

do projeto Ditadura

Militar, Luta Armada ¢ ™
L
Resisténcia nos Livros

Diddticos, realizado em
1997 por alunos+
estagidrios do curso de
Pratica de Ensino de
Histéria da FE/USP.
Akém de jornais, os
professores recotriam a0
uso de filmes (80,6%) ¢
musica (77,4%) para o
estudo da época do

regime militar.

~
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atual da midia. A autora mostra a participa¢io do
escritor como colaborador de vérios jornais e revistas
e sua manifesta¢io de reptidio 4 falta de liberdade de
imprensa, motivada pela apreensio dos jornais
anarquistas Spartacus e A Plebe, em 1920, e pela falta
de solidariedade entre os 6rgios de informagio para
assegurar essa liberdade: “Os grandes jornais de todo o
pais ndo protestaram, ao que parece, porque se tratava
de jornais operdrios e apontados como anarquistas.
Curioso motivo. Entdo sé6 doutores ou quase doutores
tem pensamento e podem exprimi-lo nos jornais? Entdo
56 os jornais de grande tiragem sdo imprensa?”

Finalizando o artigo, a professora sugere um roteiro
de trabalho escolar que possibilite aos jovens o conhe-
cimento sobre esse periodo histérico e a formacio de
uma consciéncia critica sobre os meios de comunica-
¢io, destacando os seguintes pontos de andlise:

— o cardter mercantil da imprensa, a produgdo da noti-
cia como um produto com grande potencial de venda e
retorno financeiro garantido;

— a capacidade da imprensa em promover processos de
deslocamentos das tensdes e causas dos problemas, crian-
do situagdes em que se desvia a atengdo do fato em si, na
medida em que as personalidades das pessoas que os pro-
tagonizaram passam a ser o foco, fazendo com que as
questdes de ordem social e ptiblica sejam vistas como de
natureza privada.

— a imprensa como pega importante para que 0s inte-
resses privados prevalecam na esfera publica.

2.2. LITERATURA COMO DOCUMENTO INTERDISCIPLINAR

Romances, poemas, contos sio textos que contri-
buem, pela sua prépria natureza, para trabalhos inter-
disciplinares. O uso de textos literdrios por outras
disciplinas faz parte de uma longa “tradigao escolar”
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que remonta ao periodo em que dominava o curri-
culo humanistico. Atualmente a literatura integra os
conteddos das aulas de Lingua Portuguesa, mas tem
sido utilizada por outras disciplinas, a ponto de exis-
tirem muitos exemplos de atividades integradas entre
duas ou mais tendo por base textos literdrios. Para o
caso de Histéria, como no artigo anteriormente citado,
o enlace com o ensino de literatura é sempre desejé-
vel. Muitas préticas de ensino optam pelo relato de
lendas a alunos das séries iniciais do ensino funda-
mental como meio de introduzir conhecimentos histé-
ricos, além de procurar favorecer o gosto pela leitura
por intermédio de uma literatura adequada a essa fai-
xa etaria.

Uma publicagio de 1985 relata a experiéncia de
integragdo entre os contetidos de Lingua Portuguesa
e Geografia feita com alunos do ensino médio (entio
segundo grau) em torno da anilise do livio Bom dia
para os defuntos, de Manuel Scorza. O autor, em um
texto caracteristico do universo latino-americano do
género fantdstico, expde a luta e os confrontos entre
camponeses e proprietarios de uma empresa multina-
cional, a qual, no altiplano andino, passou a explorar
minas de cobre e outros minerais. A conivéncia das
autoridades peruanas auxilia a exploragio dos habi-
tantes da regido, situada a mais de 4.500 metros de
altura e composta majoritariamente de mesticos des-
cendentes das populagoes indigenas, os quais se revol-
tam contra uma situa¢ao de exploragio e de destrui-
¢ao de sua cultura e valores.

As professoras envolvidas no estudo nio s6 mos-
tram como as informagoes geogréficas aparecem no
livro, como o cendrio de uma regido 4rida dos Andes
é povoado de pessoas que vivem do seu trabalho tradi-
cional com a terra, mas também indicam as dificul-
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SCORZA, Manuel.

Bom dia para os defuntos.

Sio Paulo: Civilizagio

Brasileira, 1984. Manuel |

Scorza, um indio que

viveu na regiio em que a

trama ocorre, foi escritor
comprometido com a
forma de expressar essa

cultura, diferentemente

dos escritores seguidores

dos padroes europeus.
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dades de compreender os interesses empresariais que,
na realidade, nada oferecem para a melhoria das con-
digoes sociais do local. As paisagens dos Andes vio
sendo apresentadas nio de maneira meramente descri-
tiva, mas de forma que sejam apreendidas como um es-
pago geogrifico em processo de mudangas decorrentes
das a¢bes de personagens que lutam, sofrem, sonham.

Para a andlise do romance, oferecem aos alunos ou-
tros textos de apoio, especialmente mapas, diciond-
rios, informag¢6es complementares sobre o autor e sua
obra. Os estudos de teoria literdria aliam-se aos de car-
tografia, entre outros, para a compreensio do texto
literdrio, e hd, nessa articulagio de saberes, o aprofun-
damento de informagées sobre o contexto em que
ocorre a trama vivida pelos personagens.

No artigo “A literatura de cordel na sala de aula”,
a historiadora Maria Angela de Faria Grillo propée
para o ensino de Histéria o uso de uma arte literdria
especial, produzida no Nordeste brasileiro. A literatu-
ra de cordel foi criada por poetas, narradores de histé-
rias apresentadas por cantadores em saraus, reunioes
e feiras, e é escrita em folhetos que se espalham entre
um publico que vive nas terras nordestinas, embora
também tenha sido levada para outras partes do Pais,
no rastro do processo migratdrio da populagio nordes-
tina no decorrer do dltimo século. Um exemplo tra-
tado pela autora versa sobre a vida de cangaceiros,
tema apresentado sempre com limitagdes pela pro-
ducio diddtica.

Os estudos de textos literdrios tém assim como
objetivo nio apenas desenvolver “o gosto pela leitura”
entre os alunos, mas também fornecer condicées de
andlises mais profundas para o estabelecimento de rela-

¢oes entre conteddo e forma. As contribui¢oes de |
vérios pesquisadores da literatura e sua histéria tém
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possibilitado abordagens mais complexas que mere-
cem ser introduzidas pelos professores de Histéria.

Dentre os autores que contribuem para a renova-
¢ao da anilise de textos literarios destaca-se Mikhail
Bakhtin, fil6logo, lingiiista e especialista em analises
sobre a literatura. Em sua obra Cultura popular na
ldade Média e no Renascimento: o contexto de Frangois
Rabelais, é possivel apreender com precisio a vida cul-
tural de homens e mulheres da época medieval, suas
crengas, alegrias, seus ritos da vida civil e religiosa, os
conflitos expressos em festas, como o carnaval. A con-
tribuigio desse autor nio se limita aos que estudam
literatura, mas ¢ preciosa para historiadores e outros
cientistas sociais. De maneira semelhante 4 concep-
¢do de Carlo Ginzburg sobre a circularidade cultural,
Bakhtin explicita como a denominada cultura popu-
lar e a erudita estdo em constante integragio tanto no
ato da produgio quanto no ato de sua circulacio e
apropriagdo pelos leitores. Existe uma relagio dials-
gica entre o autor e o leitor da obra, e essa relagio
possibilita sempre um encontro entre lugares e épocas
diferentes.

Essa relagio dialdgica fornece entio as premissas
para que se fagam comentdrios sobre uma obra artfs-
tica qualquer — um romance, um conto, uma poesia,
um quadro —, e esses comentirios serdo diferentes,
dependentes do leitor e da época em que ocorre a
leitura (ou a visualiza¢io de uma iconografia). Uma
pega de teatro de Shakespeare, o poema Os Lusiadas
de Camées, um romance de Machado de Assis tém
sido lidos em diversas situagdes e épocas e sio objeto
de interpretagoes, tradugbes e adaptagées que inde-
pendem da prépria intengdo do autor e do publico
inicial com que ele pretendia estabelecer comunicagso.




Cf. o artigo

“Histdria e dialogismo”,
de Antonia Terra,
publicado no livio O
suber histdrico na sala de
aula (cf. Bibliografia).
Nesse artigo, a autora
expde a importincia dos
conceitos de
temporalidades para o
dominio de uma obra
artistica e do didlogo
permanente entre o
autor da obra e seu

momento histérico com

os leitores de outras
épocas, como no caso
dos alunos das nossas

( escolas.
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Para a Histéria, esse referencial torna possivel anali-

-~ sar textos literdrios como documentos de época, cujos
~ autores (os criadores das obras) pertencem a determina-

do contexto histérico e sdo portadores de uma cul-
tura exposta em suas criagoes, seguidores de determi-

- nada corrente artistica e representantes de seu tempo.

Do mesmo modo, as obras, ao ser lidas na época
contemporanea — no caso, por alunos —, estdo im-

- pregnadas das muitas leituras que ja se fizeram sobre
elas. O poema Os Lusiadas de Camées, por exemplo,

no decorrer de sua histéria, foi objeto de muitas

-~ leituras, tendo-se transformado em livro didatico, ao
~ ser devidamente apresentado e comentado por outros
~ leitores e estudiosos com essa finalidade.

3. Os documentos escritos canonicos

3.1. DOCUMENTOS OFICIAIS E CIDADANIA

Entre os documentos escritos, os produzidos pelo
poder institucional sio bastante usuais na pesquisa
historiogrifica, notadamente naquela afinada com a
tradi¢io de uma histéria politica que se preocupa com
o poder institucional e privilegia o papel do Estado
nas transformagoes histéricas. O ensino de Histéria
pautado por essa linha historiogréfica nio se utilizou,
no entanto, de documentos legislativos. Em livros did4-
ticos nao é comum encontrar documentos provenien-
tes do poder institucional para serem explorados do
ponto de vista pedagégico. Sao excegdes alguns arti-
gos da Declaragio dos Direitos do Homem e do Cida-
dio de 1789, nos capitulos destinados 2 Revolugio
Francesa, e alguns outros artigos de Constituigoes
dos Estados modernos.

A importancia das temdticas em torno da consti-
tuigio da cidadania e das diferentes problemdticas refe-
rentes as nogoes de direito, ética e poder que se mani-
festam no cotidiano das pessoas tem provocado mu-
dangas na utilizagio de documentos institucionais.
Tem sido comum a andlise de documentos pessoais
dos alunos, tais como Certidio de Nascimento, Car-
teira de Trabalho, Carteira de Motorista, materiais
que favorecem debates acerca dos direitos do cidadao
nas sociedades contemporineas. As abordagens em
torno do uso de documentos escritos sio muito varig-
veis, € o exemplo a seguir corresponde apenas a uma
das possibilidades de fazer uso de fontes canénicas da
produgio historiogrifica em uma situagio escolar.

3.2. PROPOSTA DE TRABALHO COM DOSSIES TEMATICOS

Uma das demandas dos professores de Histéria nos
cursos de formagido continuada é a constituicio de
coletineas de documentos sobre determinados temas.

A sugestio de atividade pedagdgica que apresen-
tamos ¢ a constituicio de dossié de documentos sobre
um tema de estudo. A elaboracio de dbssiés é uma
forma de selecionar documentos variados sobre um
mesmo tema, a fim de fornecer aos alunos uma série
de dados que possam ser confrontados ou compara-
dos. Hé dossiés compostos de documentos que apre-
sentam linguagens diversas sobre um mesmo tema,
incluindo textos jornalisticos, contos ou excertos da
literatura, grificos ou mapas. Essa forma de selecio
pode ser encontrada em livros diditicos, seguindo um
modelo francés bastante difundido entre nés.

O exemplo do dossié que se segue apenas forne-
ceu textos escritos provenientes do poder institucio-
nal. O objetivo primordial € apresentar os critérios de
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selecio dos documentos, etapa essencial para o pro- |
fessor, sem a preocupagio em detalhar o método de |
andlise a ser realizado pelos alunos, cujas referéncias |

foram fornecidas no inicio do capitulo.

Dossié sobre o tema
“Poder mondrquico no século XVIII”

Este dossié é composto de trés documentos produ- |
zidos por representantes do poder estatal, os quais, ]
portanto, sio de cardter oficial. Eles foram escolhidos
com o prop6sito de fornecer dados, informagées e |
pistas para o desenvolvimento do conceito de poder

associado ao de Estado, nagio e monarquia absoluta,
Esses conceitos sao trabalhados como tema de estudo
tradicional de Histéria, sendo associados, em geral,
formagio e funcionamento dos Estados modernos
sob o regime das monarquias absolutistas.

Apesar de o tema ser convencional, a preocupagio
é possibilitar um estudo que amplie o conceito de
simultaneidade ou tempo sincrénico. Esse objetivo
provocou novas opgoes de escolha. Um critério foi,
entdo, escolher documentos de épocas préximas (em
torno do século XVIII) e de paises diferentes, para
assim trabalhar com tempos simultaneos em espacos
diferentes.

Normalmente se estuda a constituicio e o funcio-
namento do poder mondrquico absolutista do caso
francés e inglés, e as referéncias aos demais Estados,
como Portugal e Espanha, sio desvinculadas e nio
problematizadas em conjunto, o0 mesmo acontecendo
no caso das colonias submetidas a tais Estados (a rela-
¢do fica limitada as priticas mercantilistas). A escolha
dos documentos, entio, passou a ter também como
objetivo reforcar um estudo mais coeso da acdo das
monarquias absolutistas européias tanto no interior
do pais como nas coldnias.

Usos DIDATIVCOVS> DE DQC}JM!QTL.!

Foram escolhidos trés documentos que pudessem
abranger os objetivos ligados aos conteddos explicitos,
mas também atendessem 2s exigéncias das condigoes
reais das aulas, sobretudo as ligadas ao tempo pedags-
gico. Assim, s3o excertos curtos, passiveis de ser traba-
lhados em uma hora-aula, de acordo com o tempo
pedagdgico que determina o ritmo de trabalho dos alu-
nos. Sao eles:

* Documento 1 — Memdrias de Luis XIV para a ins-
trugdo do delfim, série de documentos de 1700;

* Documento 2 — Cartilha real que circulou na segun-
da metade do século XVIII na provincia do Paraguai,
regido sob o dominio da Espanha;

* Documento 3 — Alvard de 1785 assinado pela rainha
D. Maria I de Portugal, referente s colénias por-
tuguesas.

Documento 1: Memodrias do rei Luis XIV

“Nio se deixe governar, seja o senhor; nio tenhas
favoritos nem Primeiro-Ministro; escute, consulte vos-
so conselho, mas é vocé quem decide: Deus, que te
tornou rei, te dard as luzes necessdrias. Todo poder e
toda autoridade estdo na mio do Rei e nao pode
haver outro poder a nio ser o que ele determina...

Tudo o que se encontra dentro do nosso Estado,
de qualquer natureza que seja, nos pertence...

A vontade de Deus ¢ que todos devem nos obede-
cer, sem discernimento...

E preciso entender que, por pior que seja um
principe, a revolta das pessoas é sempre infinitamente
criminosa...

Mas este poder ilimitado sobre as pessoas deve
estar a servico da sua felicidade.”

Extraido das Memdrias de Luis XIV
para a instrugdo do delfim, 1700

C
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Essa carta do rei Luis XIV para seu filho primo-
génito (delfim) e futuro rei da Franga foi escolhida com
o objetivo de atender aos problemas de contetidos e
de procedimentos didéticos:

1) introduzir o tema de estudo — o poder real nas
monarquias absolutistas da Europa — e os conceitos-
chave — poder e Estado;

2) analisar o texto integralmente no decorrer de
uma aula, obedecendo ao tempo pedagdgico.

Documento 2: Cartilha real para os jovens da
provincia do Paraguai

“P.— Quem sois vos?
R.— Sou um fiel Vassalo do rei da Espanha.
P.— Quem ¢ o rei da Espanha?

R.— E um Senhor tio absoluto que nio existe ou-
tro que lhe seja superior na Terra.

P.— Como se chama?

R.— O Senhor Dom Carlos IV.

P.— De onde vem seu Poder Real?

R.— Do préprio Deus.

P.— Sua pessoa é sagrada?

R.— Sim, Padre.

P.— Por que ¢ sagrada?

R.— Por causa do seu cargo.

P.— Por que o Rei representa Deus?

R.— Porque ¢ escolhido por sua Providéncia para
a execugao de seus planos.

P. — Quais sdo as caracteristicas da autoridade Real?

R.— Primeira: ser sagrada; segunda ser paternal; ter-
ceira ser absoluta; quarta: ser racional.

P.— O Rei trabalha como Ministro de Deus e seu
Representante?

R.— Sim, porque por meio de Deus governa seu
Império.

P. — Que pecado se comete atacando a pessoa do Rei?
R.— Sacrilégio.

P.— Por que ¢ sacrilégio?

R.— Porque os Reis sao ungidos com os 6leos sagra-

dos e porque recebem seu Poder Soberano do
proéprio Deus.

P.— E conveniente respeitar o Rei?

R.— Sim, como coisa sagrada.

P.— O que merece quem nio age assim?

R.— E digno de morte.

P.— Quais sio os outros a quem estamos subordi-
nados?

R.— A todos aqueles a quem Ele delega sua autori-
dade, como os seus enviados para a aprovagio
das boas agdes e castigos das mds.”

Dom Ldzaro de Ribera.
Assuncién del Paraguay, 17 de maio de 1796.

Os objetivos principais da escolha desse documen-
to sao:

1) estabelecer a relagdo entre o regime absolutista
do pais de origem (Espanha) e as dreas coloniais;

2) reforgar o conceito de monarquia absolutista e
identificar o poder politico da Igreja Catélica.

Documento 3: Alvard da rainha de Portugal

“Hei por bem ordenar que todas as fébricas, manu-
faturas ou teares de tecidos, ou de bordados de ouro
e prata, de veludo, brilhantes, cetins e tafetd (...); exce-
tuando tio-somente aqueles ditos teares e manufatu-
ras que tecem ou manufaturam fazendas grossas de
algodio, que servem para o uso e vestuario dos negros,
para enfardar e empacotar (...); todas as demais sejam
extintas e abolidas em qualquer parte onde se acha-
rem nos meus dominios do Brasil.”

Alvard de 1785, d. Maria I, rainha de Portugal.

UsOS DIDATICOS DE DOCUMENTOS
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Os objetivos especificos desse documento sio:

1) identificar o funcionamento do poder absolu-
tista nas coldnias americanas no que diz respeito aos
aspectos econémicos, particularmente no Brasil;

2) ampliar o conceito de colénia, metrépole, depen-
déncia politica e nogio de tempo sincrénico por inter-
médio das relagées de poder exercidas em espagos
diferentes.

Os documentos escritos em sua variedade de estilos,
lugares e formas de produgio precisam assim de cuida-
dos em sua selegio para uso pedagégico, nio sendo
aconselhéveis textos longos ou com vocabuldrio que
exija do aluno consulta constante a0 dicion4rio.

Além desses cuidados, ¢ importante desenvolver os
passos das atividades de leitura, de maneira que sejam
relacionados debates orais (socializagio do conheci-
mento entre os alunos) e atividades para o desenvol-
vimento da escrita, criando condicées para o aluno
aprender a fazer resumos, sinteses, reelaborar textos
ou simples frases que conduzam 2 utilizagio dos con-
ceitos (forma adequada de verificar se um conceito
foi apreendido).

Um trabalho com documento pressupde, além
dos procedimentos metodolégicos de andlise interna
e externa, atividades que favorecam as habilidades de
verbalizagio e escrita, as quais podem obedecer 3s
seguintes etapas:

® iniciar por uma leitura integral para a apreensio do
problema ou tema central;

. dgcompor em seguida as informagdes e fazer que o
aluno estabeleca relacées entre as informagées que
ja possui e as novas informagées adquiridas pelo
documento ou externas (com auxilio das explicagoes
do professor ou de outras obras de consulta, como
livro diddtico, atlas, diciondrio, etc.).

® identificar a forma pela qual as informagées e con-
! ceitos sio apresentados;

estabelecer uma hierarquia dessas informagées, com

3 is i e relevantes (etapa que
destaque as mais importantes (etapa q

pode desenvolver no aluno a capacidade em tomar
notas, destacar topicos, fazer esquemas, etc.);

3

o finalmente, depois da exploragio em etapas suces-

sivas, retomar o texto na sua integralidade para uma
tltima leitura, na qual os alunos e o professor possam
perceber as mudangas ocorridas no percurso, ou seja,
acompanhar juntos o processo percorrido da leitura
inicial A leitura final, verificando as transformagées
ocorridas depois de passar pelas atividades de decom-
posigio e reestruturagio do documento.
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Capitulo 1}

' DOCUMENTOS NAO ESCRITOS

NA SALA DE AULA




Documentos nao escritos
na sala de aula

A concep¢do de documento abarca uma variedade
de marcas e registros produzidos pelas diversas
sociedades ao longo dos anos. A insisténcia nessa
afirmagdo, jd feita e reiterada anteriormente,
explica-se por ser ela a fundamentagdo deste capitulo.

\ Objetos de museus que compéem a cultura material
530 portadores de informagdes sobre costumes, técnicas,
condigbes econdmicas, ritos e crengas de nossos ante-
passados. Essas informagoes ou mensagens sio obtidas
mediante uma “leitura” dos objetos, transformando-
os em “documentos”.

Imagens diversas produzidas pela capacidade artis-
tica humana também nos informam sobre o passado
das sociedades, sobre suas sensagoes, seu trabalho,
suas paisagens, caminhos, cidades, guerras. Qualquer
imagem é importante, e nio apenas aquelas produ-
zidas por artistas. Fotografias ou quadros registram as
pessoas, seus rostos e vestudrios e sio marcas de uma
histéria. Produgoes modernas, como os filmes, regis-
tram a vida contemporinea e reconstroem o passado,
revivendo guerras, batalhas e amores de outrora, ou
ainda imaginam o tempo futuro. Trata-se de imagens
em movimento e com som. Os filmes nio sio regis-
tros de uma histéria tal qual aconteceu ou vai acon-
tecer, mas representagdes que merecem ser entendidas
e percebidas nio como diversio apenas, mas como
um produto cultural capaz de comunicar emogoes e
sentimentos e transmitir informagoes.




3' PARTE — MATERIAIS DIDATICOS: CONCEPCOES E USOS

A musica erudita ou a chamada “musica popular”,
que no Brasil integra a nossa cultura tao fortemente e ¢,
no dizer de Marcos Napolitano, 7 tradutora dos nossos di-
lemas nacionais e vetculo de nossas utopias sociais” (2002,
p. 7), completam a apresentacio dos “documentos” nio
escritos que podem ser transformados em materiais
diddticos preciosos na constituicio do conhecimento
histérico escolar.

Para todos esses documentos existemn métodos dc
anidlise comuns, mas é preciso estar atento s caractc
risticas de suas linguagens, de suas formas especificas
de produzir e veicular as informacées. Tratamos a sc-
guir desses problemas.

1. Museus e seus objetos

E comum encontrarmos criangas e jovens em mu-
seus, acompanhados de professores, percorrendo as
salas onde estio expostos variados objetos em vitrinas
com iluminagio atrativa. Uma atividade educativa des-
sa natureza ¢ sempre bem-vinda, mas para quem dela
participa sempre fica a indagagao sobre o que efetiva-
mente se aprende nessas visitas, que demandam prepa-
ragdo e envolvimento dos docentes e da comunidade
escolar.

O potencial educativo dos museus tem sido preo-
cupacdo dos especialistas. Elaine Hirata, do Museu
de Arqueologia e Etnologia da USP, constatou que,
para “boa parte dos professores, o museu assume uma

Sungio especifica: o seu acervo ilustra, de maneira con-
creta, as aulas de Histdria. Os artefatos se restringem, deste
ponto de vista, ao complemento ideal para o documento

 histdrico por exceléncia, isto é, o texto”. Ainda nas palavras
 da autora, as visitas “tradicionais”, com monitoragao
'+ exercida pelo professor ou entdo por intermédio de um
- Toteiro escrito, acarretavam nao ‘sd uma visio parcial do

acervo, como também incentivava as criangas a wma copia

 frenética das legendas e painéis sem uma compreensio

real do significado dos objetos expostos” (Hirata, 1985,
p. 12-13). Essa forma de visitar museus faz que os
objetos permanegam inacessiveis, conclui, sendo pre-

ciso_desencadear uma agdo educativa que estimule a
R gt uthuihvgh Gty ety R N ) o

sensibilidade a linguagem plastica.

1.1. OS OBJETOS EM MUSEUS HISTORICOS

As visitas a0s museus merecem atengio, para que
possam constituir uma situagio pedagégica privile-
giada com o trabalho de andlise da cultura material,
em vista da compreensio da linguagem pldstica. Mesas,
vasos de cerimica, vidro ou metal, roupas, tapetes,
cadeiras, automéveis ou locomotivas, armas e moedas
podem ser transformados de simples objetos da vida
cotidiana, que apenas despertam interesse pelo “viver
de antigamente”, em documentos ou em material did-
tico que servirdo como fonte de andlise, de interpre-
tagdo e de critica por parte dos alunos.

A potencialidade de um trabalho com objetos trans-
formados em documentos reside na inversao de um
“olhar de curiosidade” a respeito de “pecas de museus”
— que, na maioria das vezes, sio expostas pelo seu
valor estético ¢ despertam o imagindrio de criangas,
jovens e adultos sobre um “passado ultrapassado” ou
“mais atrasado” — em “um olhar de indagacao”, de in-
formagao que pode aumentar o conhecimento sobre
os homens e sobre sua histéria.
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Cf. o artigo “Por que

visitar museus”, incluso

na Bibliografia no fim
do capitulo.

Para melhor
acompanhamento das
atividades dos museus

histéricos, cf.
CHAGAS, M. S.
Museu: coisa velha,
coisa antiga. Rio de
Janeiro: UNI-Rio,
1987.

Portanto, a questio essencial é: como transformar
os objetos de museus em fonte de conhecimento
histérico?

Existem publicagées que abordam a questio cujos
autores, em geral, pertencem aos setores educativos
de museus nacionais e estrangeiros. Adriana Almeida
e Camilo Vasconcellos, pesquisadores pertencentes
ao setor de educagio do Museu de Arqueologia ¢
Etnologia da USP (MAE), no artigo “Por que visitar
museus”, discutem as possibilidades pedagégicas dc
uma visita, iniciando suas reflexées em torno da defini-
¢do de museu e sublinhando sua importincia educa-
tiva. Museu, pelo Estatuto do Comité Brasileiro do
Icom, no artigo 62, é: “Uma instituicio permanente,
sem finalidade lucrativa, a servico da sociedade ¢ de seu
desenvolvimento. E uma instituigio aberta ao piiblico,
que adgquire, conserva, pesquisa, comunica e exibe evi-
déncias materiais do homem e de seu ambiente, para fins
de pesquisa, educagio e lazer”.

O potencial educativo dos museus tem proporcio-
nado préticas educativas diversas, visitas monitoradas,
oficinas, construgio de kirs com objetos museolégi-
cos emprestados as escolas, especialmente para alunos
do curso noturno com poucas possibilidades de visi-
tas a essas institui¢oes. A maioria dos museus tem uma
participagdo ativa na formacio, tanto inicial como
continuada, dos docentes, € os referidos autores desta-

- cam a importancia do Museu Histérico Nacional (R]),
- do Museu da Inconfidéncia (MG) e dos da Univer-
- sidade de Sao Paulo — MAE e Museu Paulista, tam-

- bém conhecido como Museu do Ipiranga — nessa

forma de atuagio junto aos professores de Histéria.

Especialistas da drea destacam a importincia de
esclarecer os alunos sobre o que é um museu e sobre
seu papel na constitui¢io da meméria social, sendo
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fundamental, nessa iniciativa, mostrar que tipos de obje-
L tos sio ali preservados e expostos, a fim de oferecer
| uma compreensio do que seja “uma pega de museu”.
| As explicagoes iniciam-se pela trajetéria do objeto do

lugar onde foi encontrado ou adquirido até como che-
gou ao museu, tornando-se, entio, “pe¢a de museu”.
Essa atividade, advertem os especialistas, deve ser reali-
zada obrigatoriamente ou no inicio ou no final do
trabalho com os alunos.

As sugestOes para as visitas as exposigdes sio con-
dicionadas, invariavelmente, a um conhecimento por
parte do professor dos conceitos bésicos sobre museu,
“lugar de meméria”, e de seus objetos, entendidos
como integrantes da cultura material, ou seja, como
fruto do trabalho humano.

No artigo citado, as sugestdes aos professores sio:

— Definir os objetivos da visita;

— Selecionar o museu mais apropriado para o tema a ser
trabalhado; ou uma das exposicoes apresentadas, ou parte
de uma exposi¢do, ou ainda um conjunto de museus;

— Visitar a instituigdo antecipadamente e alcangar uma
familiaridade com o espago a ser trabalhado;

— Verificar as atividades educativas oferecidas pelo
museus e se elas se adequam aos objetivos propostos e,
neste caso, adaptd-los aos proprios interesses;

— Preparar os alunos para a visita através de exercicios
de observagdo, estudo de contetidos e conceitos;

— Coordenar a visita de acordo com 0s objetivos propos-
tos ou participar de visita monitorada, coordenada por
educadores do museu;

— Elaborar formas de dar continuidade a visita quando
voltar a sala de aula;

— Avaliar o processo educativo que envolveu a atividade,
a fim de aperfeicoar o planejamento das novas visitas, em
seus objetivos e escolhas (Almeida e Vasconcellos, 1999,
p- 114).
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1.2. O PROCESSO PARA DESCOBRIR E INTERPRETAR OBJETOS

Os especialistas em educagio museolégica afir-
mam que o processo de descobrimento de um objcto
obedece a dois critérios: o estético e o cientifico.

Para o desenvolvimento de sensibilidades estéticas,
¢ fundamental uma aproximacio do aluno com o
objeto, deixando-o expressar liviemente suas impres-
soes. Preferencialmente, deve ser-lhe possibilitado um
contato fisico com as pegas, estimulando sempre suas
impressoes e favorecendo uma compreensio global
proveniente de seu conhecimento intuitivo.

‘No tocante ao conhecimento da cultura material
do ponto de vista cientifico, importa o aluno ser
introduzido na compreensio do objeto como inte-
grante de uma organizagio social, de uma parte da
vida cotidiana, dos rituais, da arte de determinado
grupo social. Um objeto de museu deve, nessa pers-
pectiva, estar sempre relacionado a outros, para que o
aluno tenha condi¢bes de estabelecer comparagées,
notar diferencas e semelhancas entre os objetos e suas
formas, fazer analogias, sugerir hipéteses sobre seu
uso ou sobre técnicas de fabricagio. O importante ¢
proporcionar uma atitude inquisitiva diante do objeto.

A bagagem cultural que o aluno traz fornece os ele-
mentos essenciais para a “descoberta do objeto”. Esta
se faz pela utilizagio de um método que obedece a
etapas distintas, mas no rigidas, por dependerem de
varidveis como tipo de museu, presenga ou nio de
monitores, temdtica, tempo disponivel para a visita,
entre outras. O principio bdsico do método de inves-
tigagao de objetos reside na observacio livre e na obser-
vagdo dirigida. Com a observacio pretende-se que o
aluno aprenda a “ver”, seja capaz de parar diante de
um objeto, fixar e concentrar o olhar sobre ele.
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Por intermédio da observacio ocorre a identifi-
cagdo € a descrigdo do objeto. A etapa inicial corres-
ponde a uma anilise interna: o que é o objeto? De
que é feito (tipo de material)? Como foi feito (técnica
artesanal ou fabril)? Possui elementos decorativos? Para
que serve? Por quem e como era utilizado (levanta-
mento de hipéteses)?

Da observagio do objeto isolado passa-se a compa-
ragio dos objetos. Nessa etapa realiza-se um processo
de selecio de pegas semelhantes ou diferentes, de orde-
nacio, tentando identificar o objeto em relagao aos
outros, a fim de chegar ao que os especialistas deno-
minam de tipologia. Pode-se, entdo, tentar identificar
o contexto no qual o objeto foi produzido, em que
lugar e quando foi produzido. Em geral, denomina-
se essa etapa de classificacio do objeto, a qual visa
também ao entendimento dele como elemento de
determinada cultura.

A etapa final do método de investigagdo corres-
ponde A sintese. Esta supde que o aluno alcangou um
conhecimento que lhe possibilite reconstruir as etapas
anteriores e explicar o objeto sob outra dimensio. Com
a sintese, o objeto estd situado no tempo e no espago,
em sua relacio com determinada atividade econémi-
ca e determinado desenvolvimento tecnolégico, com
os costumes socioecondmicos, com a organizagio do
trabalho ou organizagoes sociais ligadas 4 familia, com
os rituais funerdrios e crengas religiosas. A sintese
corresponde ao processo que vai da situagdo concreta
e particular a0 mais geral, ou seja, da pega ao con-
texto cultural ao qual ela pertence.

Existem museus em que os alunos podem manu-
sear as pegas, em um processo de sensibilizagio mais
intenso, mas mesmo a observagio da peca nas vitri-
nas fornece elementos visuais importantes. O didlogo
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entre educador e aluno é o essencial. Fazer perguntas,
ouvir respostas, completar informagcoes expressa i
relagio necessdria para a descoberta e a interpretagio
dos objetos. V

No entanto, além do didlogo, da aprendizagem pcla
oralidade, do desenvolvimento da capacidade de obscr-
vacdo, a investigacdo dos objetos fornece oportunida-
des para atividades com a escrita. Os alunos anotam
as informagbes, preenchem fichas elaboradas com
antecedéncia, fazem desenhos que precisam conter
informagoes sobre autoria, tempo e espago, etc.

2. Imagens no ensino de Histéria

As gravuras ou ilustracbes tém sido utilizadas com
freqiiéncia como recurso pedagégico no ensino de¢
Histéria. No Capitulo I desta 3* Parte foi ressaltado
que a ocorréncia de ilustracoes nos livros did4ticos tem
tido um crescimento significativo desde a segunda
metade do século XX. Atualmente, além das imagens
dos livros escolares, presencia-se a proliferagio da pro-
dugdo de “imagens tecnolégicas” como recurso didéti-
co, provenientes de mdquinas ou aparelhos eletré-
nicos e constituidas de filmes, fotografia e imagens
informdticas dos CD-ROMs e soffwares.

Essas imagens, com suas especificidades, sio pro-
duzidas diferentemente, sendo algumas delas criadas
como material did4tico e outras, posteriormente, trans-
formadas em recursos diddticos, como ¢ o caso de
filmes de ficgio ou fotos. Mas, independentemente da
origem da imagem, o problema central que se apresen-
ta para os professores é o tratamento metodolégico
que esse acervo iconogrifico exige, para que nio se
limite a ser usado apenas como ilustracio para um
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tema ou como recurso para seduzir um aluno acos-
tumado com a profusio de imagens e sons do mundo
audiovisual.

Para o ensino de Histdria ndo existem muitas referén-
cias sobre o uso de imagens, apesar da ampla produgio,
a partir dos anos 50 e 60, de psicélogos, sociélog'os e
especialistas em semiologia ou teorias de comunica-
30, os quais tinham como principal preocupagio o
rddio, o cinema e a televisio na configura¢io de uma
cultura de massa. Na trilha desses pesquisadores, his-
toriadores vém-se dedicando ao estudo da iconogra-
fia, incluindo anélises das denominadas “imagens tec-
nolégicas”.

A questdo atual para as situagoes de ensino é como
associar as pesquisas ¢ os métodos de andlise dos his-
toriadores com as necessidades especificas do ensino
de Histéria. Baseando-se nessa problemdtica, o objetivo
central desta se¢io ¢ apresentar propostas de ensino
de Histéria tendo como recurso diddtico as “imagens
tecnolégicas”, propostas essas fundamentadas em méto-
dos que integrem as questoes pedagdgicas e historio-
graficas.

2.1, OS HISTORIADORES E AS IMAGENS “TECNOLOGICAS”

O interesse dos historiadores pelas imagens que
circularam em diferentes espagos ¢ momentos por
diversas sociedades e culturas aumentou nas tltimas
décadas. As diversas imagens tém-se tornado em
fontes importantes da pesquisa historiogrifica,
sobretudo para os especialistas da histéria social e
cultural, saindo do Ambito dos historiadores da arte.

Recentemente tém-se ampliado as investigagoes
sobre cinema, fotografia e televisio — as imagens
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tecnolégicas —, e percebe-se uma preocupagio com
métodos de andlise dessas linguagens especificas criadas
pela indistria cultural. Muitos trabalhos iniciais inspi-
raram-se na linha de pesquisa da Escola de Frankfurt,
fundamentando-se no conceito de indistria cultural
de Theodor Adorno, por intermédio do qual analisa-
vam a produgio das imagens no contexto do capitalis-
mo e da cria¢io de mercadorias e formas de consumo
manipuladoras e ideoldgicas. As imagens tecnolégicas
eram apreendidas em seu valor de troca e entendidas
na dimensio de uma socializagio geradora de mas-
sificacdo.

Outras pesquisas que se seguiram, mesmo partindo
dos problemas oriundos das imposigoes de uma pro-
dugio cultural sustentada pela légica capitalista, fizeram
revisbes importantes para aprofundar o conhecimento
da linguagem produzida pela tecnologia e pelos seus
suportes de comunicagio de massa. Um autor signi-
ficativo da teoria da comunicagio, McLuhan, destaca
o significado das mudancas nas formas de comunica-
¢ao provocadas pelos aparelhos tecnolégicos, respon-
saveis pela chamada “cultura da nova oralidade”, a
qual tem substituido a cultura do livro ou da escrita
impressa. Para esse autor, nio se trata de decadéncia,
mas essencialmente de transformacio dos meios de
comunicagdo para o conjunto da sociedade. Por inter-
médio do cinema falado e da televisio, a expressio
humana apresenta-se de maneira mais completa, in-
cluindo a voz, o gesto e a figura humana em agio, e
essas formas de comunicagio criam uma “nova cultura
da oralidade”. Na recente produgio da teoria da comu-
nicagio, a andlise da cultura da oralidade tem focado
néo apenas seu processo produtivo, a cargo da inddstria
cultural, mas inclui o receptador das informacées
oriundas dos aparelhos tecnolégicos. Destacam-se,
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nessa linha de pesquisa, as andlises que envolvem o
papel do espectador, do consumidor das imagens, nio
como um sujeito passivo, mas integrante do processo;
sujeito que nio apenas assimila a cultura hegemo-
nica, mas estabelece novas formas de comunicagio.
Os historiadores que mais se interessam pelas ima-
gens tecnoldgicas sdo, sem dtvida, os especialistas em
histéria contemporinea. Filmes, fotografias € musicas
gravadas tém servido de fontes importantes para o
conhecimento das sociedades contemporaneas. As ten-
déncias metodolégicas, sobretudo de historiadores bra-
sileiros, seguem as abordagens j4 referidas. Um histo-
riador dessa produgio, Elias Saliba, explica essa abor-
dagem: “O foco analitico se desloca para acompanhar
como as inovagées tecnoldgicas da midia (vddio, televi-
sdo, videocassete, multimidia, etc.) se inserem no cotidiano
improvisado dos grupos sociais, como se dd a relagdo dos
receptores com essas formas culturais eletronicas ou como
interagem ‘textos e ‘leizores’ ” (Saliba, 1993, p. 121).
Para situar a relacio entre a produgio e o consumo
das imagens, entre os agentes responsaveis pela criag'éo
das imagens postas 2 disposi¢io do publico e o sujeito
que delas se apropria, alguns historiadores tém-se
debrucado sobre o conceito de representagio. A utiliza-
¢do desse conceito visa superar a concepgao de que as
imagens fixas ou em movimento t€m sido a base da
informacio e entendidas como o real, como o fato
histérico. Saliba adverte que os historiadores depa-
ram hoje com esse fendmeno histérico inusitado: a
transformacio do acontecimento em imagem, de
modo que conhecer se reduza a “ver”, e nio mais a
compreender. Essa situagio faz que os historiadores
se preocupem com uma abordagem critica das
imagens, a fim de que se possa resgatar a fusio entre
a recepgio e a produgio.
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O historiador, entretanto, almeja identificar o pro-
blema dos meios de comunicacio nio apenas no
presente. A necessidade de esclarecer o alcance das
transformagoes provocadas pela tecnologia na produ-
¢do de imagens favoreceu estudos sobre a produgio
iconogrifica de outros tempos histéricos e sobre o
modo de a sociedade se relacionar com tais registros.
Pinturas em diferentes suportes, como quadros, mu-
rais, vitrais, desenhos rupestres e toda uma série d¢
representagoes iconogréficas, que sio produzidas por
grande quantidade de técnicas e se distinguem das cha-
madas imagens “tecnoldgicas”, sio importantes regis-
tros para o conhecimento da arte e das formas de
comunicagdo de sociedades e grupos diversos. Apesar
de haver muitos especialistas que se ocupam dessa
documentagdo, como historiadores da arte, da cién-
cia, arquedlogos, entre outros, muitos historiadores
de periodos especificos, como o colonial brasileiro, a
Antiguidade cldssica, a Idade Média, etc., tém-se fami-
liarizado com esse acervo e recorrido a ele com freqiién-
cia, considerando-o fonte importante para a histéria
do social e do cotidiano.

Como afirmam os especialistas da 4rea, o universo
iconogrdfico é demasiadamente extenso e envolve
indmeros tipos de imagens. Os métodos de anilise
dessas diferentes imagens necessitam estabelecer
relages com outras fontes, notadamente com os
textos escritos. Lembrando o caso das imagens nos
livros did4ticos, as vinhetas e legendas das imagens
postas a disposi¢do nas paginas dos livros fornecem
leituras diferenciadas de uma mesma gravura, foto ou
mapa, de acordo com as informacées nelas contidas.

No campo educacional existem, na atualidade, pes-
quisas com maior preocupagio quanto ao tratamento
cognitivo da informagio transmitida pela imagem

tecnolégica, preferencialmente a filmica ea infom}é-
tica. Os aspectos relevantes que pesquisadores tém
destacado concentram-se na forma de recepgio da
imagem e nas possibilidades didét'icas para a reno-
vacio dos métodos de ensino das diversas dlsc1P11nas
escolares. Para a Historia escolar existem algumas inves-
tigagbes voltadas essencialmente para a andlise de ima-
gens tecnolégicas e para o papel que d-esempen}.larfn
na criagio de nova relagio com o -conheamf':nto, l'usto—
rico e o imagindrio coletivo. A intengao maior ¢ iden-
tificar como o aluno apreende as imagens e suas
representagdes. As imagens tecnolégicas s3o o real ou
representagoes do real?.

2.2. FOTOGRAFIA E ENSINO DE HISTORIA

A fotografia tem contribuido para .muitos estud.os
do periodo contemporaneo, sendo obJet? de pesqu{sa
ou fonte documental para muitos historiadores. Téc-
nica criada a partir dos anos 30 do século XIX, come-
cou a ser comercializada em 1839 por um dos seus
inventores, Daguerre, passando a ser aperfc1go%da até
tornar-se um suporte material da imagem muito co-
mum e usual na sociedade atual.

O uso da fotografia disseminou-se no século XX,
servindo como um documento de identidade (%as
pessoas, COMO prova para processos € inv‘estl'gagoes
policiais e judiciais e como registro dos mais dl.versos
acontecimentos: guerras, efemérides oficiais, viagens
de férias, festas em espagos publicos e privados, etc. A
difusio da fotografia provocou uma reviravolta no
meio artistico ainda no século XIX, pela sua capaci.da}—
de de reproduzir o real, as situagbes instantaneas, ini-
cialmente em preto e branco e posteriormente em .cores.
As paisagens e as pessoas puderam ser reproduzidas e
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Cf. Bibliografia no lim

do capitulo.
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transformadas em fotos incluidas em 4lbuns oy publi-
cadas em revistas e jornais. A fotografia passou a fazer
parte do cotidiano e da cultura moderna,

A diversidade de registros fotogréficos assumiu «
condigio de fonte importante de estudo da sociedadc
contempordnea. A fotografia como um produto cultu-
ral transformou-se em objeto de estudos de semidlogos,
antropélogos, sociblogos e outros cientistas sociais. ()s
historiadores, para a interpretaciao das imagens gera-
das por ela, apropriam-se dos métodos desses outros
especialistas, mas sempre indagam: que conhecimento
histérico a fotografia produz?

A fotografia registra fatos, acontecimentos, situa-
¢6es vividas em um tempo presente que logo se torna
passado. Os dlbuns de familia sio um exemplo de como
esse suporte material da imagem serve de registro da
memdria. Rever fotos significa relembrar, rememorar
ou mesmo “ver” um passado desconhecido.

Um primeiro problema com que os historiadores
se defrontam na anilise da fotografia como docu-
mento situa-se no seu sztus de reproducio do real: a

,méquina fotogréfica registra cenas verdadeiras, a foto-

grafia reproduz o que realmente aconteceu. Esse & o
primeiro problema para exploré-la como documento,
como marca do passado tanto para o historiador como
para o professor de Histéria. E preciso entender que
a fotografia é uma representagio do real,

Outro problema que se apresenta ¢ o fato de que a
visualizagio muito corriqueira das imagens na socie-
dade contemporinea e o uso intenso de fotografias
na vida cotidiana anulam a percepgio do observador,
situagdo que complica a leitura das imagens.

Para entender as imagens sedutoras da fotografia,
torna-se necessdrio desconstrui-la. Sua compreensio
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passa pelo entendimento dos limites dessa impressao
do real, afirma o historiador Boris Kossoy.

A desconstrugio de uma imagem fotografica pode
ser iniciada pela andlise do papel do fotégrflfo na pro-
ducio de uma foto. Existe sempre um sujeito por trds
da miquina fotogrifica. Existe sempre a mampu'lagao
da fotografia por ele, apesar da aparente qeutrahdade
da imagem produzida pelo aparelho mecinico. A esco-
lha do espago, das pessoas em determinadas posturas,
a luminosidade, o destaque a determinados ﬁngu}os das
pessoas ou dos objetos ficam a critério do fo't(’)grafo.
Os cartées-postais exemplificam com precisio seu
papel nesse processo, sendo ficil constatar como uma
paisagem urbana ou rural pode servir a (.ietermlnados
propositos: por exemplo, vender uma imagem para
atrair turistas. O mesmo local fotografado para o
cartdo-postal pode ser visto de outro ﬁngulo. ou com
outros personagens, como mendigos ou participantes
em cenas de violéncia.

E sempre necessirio perguntar o que estd sendo
fotografado, a fim de compreender por que e para que
algumas fotografias foram feitas. Uma fot.o ¢ sempre
produzida com determinada intengéo, existem obje-
tivos e hd arbitrariedade na captagao das imagens.

Outro problema destacado pelos pesqflisadores éo
processo de percep¢ao da imagem. Toda. imagem gera
nos observadores outras imagens mentais, fazendo-os
produzir textos intermedidrios orais. E preciso perce-
ber que as fotografias estdo intimamente associadas a
um processo de memoria e sempre despertarfl a orali-
dade. A observagio de fotos conservadas em dlbuns de
familia traz recordagoes, e as pessoas falam sobre elas. A

“imagem finita, simultinea, é percebida 'pelo olho,' mas
transmitida pela palavra’, afirma a historiadora Miriam
Moreira Leite (1993, p. 37; apud Panofsky, 1991).
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Para os historiadores, ¢ fundamental selecionar as
fotos, e elas precisam ser datadas e reproduzir cenas ¢
personagens que possam ser reconhecidos, para que s¢
transformem em fonte histérica confidvel e tragam
informagoes que possam ser articuladas a outras fontcs.

2.3. PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA O USO DA FOTOGRAFIA

Para o professor de Histéria, duas perguntas sao es-
senciais para organizar estudos cujo suporte didatico
seja a fotografia:

1. Como selecionar as imagens fotograficas para
um trabalho na sala de aula?

2. Como realizar a “leitura” de fotografias com
os alunos?

Na selegao de imagens, um primeiro ponto a levar
em conta € a escolha de “imagens fortes” como docu-
mento. Em razio da quantidade de fotos com que os
alunos tém oportunidade de ter contato em seu coti-
diano, é importante trabalhar com poucas, que sejam
representativas de “imagens fortes”, capazes de causar um
impacto visual, para motivé-los, e de trazer informagées
substantivas sobre o tema ou gerar questionamentos.

Para os historiadores, normalmente ¢ recomend4-
vel selecionar séries fotograficas sobre uma temitica,
iniciativa nio aconselhivel em uma proposta pedagé-
gica. Neste caso, torna-se mais apropriado o trabalho
com uma ou duas fotos, dependendo da situagio, para
que possam ser exploradas com cuidado, iniciando o
aluno nas andlises de leitura interna e externa (como
ocorre com as demais andlises sobre usos de documen-
tos, apresentadas no capitulo anterior) e incluindo a
andlise da verbalizagio inerente ao observador da fo-
tografia.
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Tem sido usual recorrer ao uso da fotografia nas sé-
ries iniciais do ensino fundamental, conforme atestam
varios relatérios de alunos estagidrios. As fotografias
da crianca em outras idades, da familia, de amigos sao
utilizadas para o estudo da “histéria de vida do aluno”,
“histéria da familia”, “histdria do bairro”, temas impor-
tantes para criar o sentimento de identidade, de perten-
¢a a um grupo ou comunidade. As fotos, transformadas
em recursos didaticos, favorecem a introdu¢io dos
alunos no método de andlise de “documentos histé-
ricos” e, em se tratando da fase inicial da alfabetiza-
¢4o, contribuem para que identifiquem ano, nome de
lugares e de pessoas ou grupos sociais, além de favore-
cerem a compreensio do antes e depois e a interiori-
zagio do conceito de geragdo.

Em fases posteriores da escolarizagio, o uso da foto-
grafia pode favorecer o entendimento das mudangas
e permanéncias, por intermédio de um estudo compa-
rativo. Uma proposta freqilente, ao estudar-se a histéria
local, é apresentar fotos do mesmo lugar em momen-
tos diferentes.

Com base em fotos de dois periodos, os alunos po-
dem identificar o espaco (nome e lugar especifico da
cidade) e as mudancas ocorridas (identificar todos os
elementos possiveis que fornecam essas informagbes
de mudangas e permanéncias), além das diferencas
entre as fotos no aspecto mais técnico (dependendo da
idade dos alunos), apontando as finalidades das foto-
grafias — para que foram feitas. Nas fotos a seguir, por
exemplo, caberia mostrar a transformagio urbana da
cidade do Rio de Janeiro como capital do Pais e como
paisagem-simbolo do turismo nacional.
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[emoligao do Morro
do Castelo (sitio de
fundagio da cidade)
pelo prefeito Pereira

Passos em 1922.

Cristo Redentor e Pio
de Agfik:ér; Cartdo-
postal da cidade do Rio
de Janeiro, foto de
2005,
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Para alunos do ensino médio, uma proposta mais
complexa ¢é analisar fotos associadas a textos escritos.
Uma forma interessante de realizar esse trabalho sem
grandes dificuldades de preparagio de material é fazer
um levantamento das fotos sobre algum tema do perio-
do republicano brasileiro reproduzidas em livros didi-
ticos. Por intermédio desse levantamento, dois tépicos
podem ser destacados: o uso das fotos jornalisticas e o
fato de fotos iguais (por exemplo, as dos presidentes da
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Republica) poderem ter interpretagoes diferentes de-
pendendo da legenda, do titulo ou da vinheta que as
acompanham.

Em um curso para professores, a historiadora Maria
Luiza Tucci Carneiro analisou as fotos reproduzidas
em livros de Histéria diversos, incluindo os didaticos,
sobre a Revolugio de 1930. Ela ressaltou que as fotos
selecionadas sobre o acontecimento invariavelmente
apresentavam o personagem Getilio Vargas em trajes
militares, em grupo ou individualmente, e destacou o
papel das legendas explicativas que acompanhavam as
reprodugdes e suas possiveis articulagoes com o texto
dos capitulos dos livros. Como se tratava de conso-
lidar a idéia de que o movimento politico (ou o golpe
de Estado) foi uma “revolugio”, situagio que implica
algum tipo de confronto armado — o que nio ocorreu
—, a solugio encontrada foi mostrar as figuras de des-
taque com fardas, evitando os trajes civis. Essa concep-

¢io visualiza-se nos livros did4ticos com freqiiéncia.

2.4. CINEMA E AUDIOVISUAIS

Introduzir as imagens cinematograficas como mate-
rial diddtico no ensino de Histéria nio é novidade.
Jonathas Serrano, professor do Colégio Pedro II e conhe-
cido autor de livros diddticos, procurava desde 1912
incentivar seus colegas a recorrer a filmes de ficgio ou
documentdrios para facilitar o aprendizado da disci-
plina. Segundo esse educador, os professores teriam
condicoes, pelos filmes, de abandonar o tradicional
método de memorizagio, mediante o qual os alunos
se limitavam a decorar pdginas de insuportivel seqiién-
cia de eventos. “Gragas ao cinematdgrafo, as ressurreigoes
histdricas ndo sdo mais uma utopia’, escreveu Serrano,
acrescentando que, por intermédio desse recurso visual,

Cf. o arrigo de M.
Luiza Tucci Carneiro
“Revolugao de 30: um
estudo através da
imagem”, nos Anais do
I Encontro Perspectivas
do Ensino de Histdria
(cf. Bibliografia).
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SERRANO, J. Epitome
de Histéria Universal.
Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1912
(grifos do autor).

os alunos poderiam aprender “pelos olhos ¢ ndo enfado-
nhamente sé pelos ouvidos, em massudas, mondtonas ¢
indigestas prelecoes”.

Decorridos vérios anos de aperfeicoamento de téc-
nicas audiovisuais, os filmes penetraram no cotidiano
dos alunos pela televisio e pelo video, constatando-se
verdadeira invasao de imagens, enorme aprendizagem
“pelos olhos”, cujo alcance pedagégico, entretanto, ¢
dificil de ser avaliado. A televisio, por exemplo, foi
por muito tempo considerada por vérios educadores
empecilho ao aprendizado ou concorrente incémodo
e dificil de ser vencido no processo de educacio
escolar. Apenas recentemente a escola tem iniciado
uma aproximagio mais realista com esses instrumen-
tos de comunicagdo. Passar filmes para alunos nas
escolas ou mandd-los assistir, em casa, a determinado
programa televisivo tem-se tornado pritica bastante
usual. Mas cabe indagar que trabalho os professores
tém efetivamente realizado com a linguagem cine-
matogrifica: usam-na como ilustragio de um tema
de aula? Trabalham com os alunos como se os filmes
fossem “ressurrei¢6es histéricas”, ou sio apenas con-
siderados e, portanto, analisados como veiculos da
ideologia dominante?

Se hoje podemos mais facilmente utilizar tais recur-
sos nas escolas, mesmo que de maneira muitas vezes
precdria, a questdo que se torna mais premente ¢ a refle-
xdo sobre as formas pelas quais professores e alunos se
tém apropriado desse instrumento de comunicagio
como material didatico. Que métodos de leitura tém
sido empregados na andlise dessa produgio feita para
um publico diverso e transformada em material de
aprendizagem?

2.5. O CINEMA NO ENSINO
E NA PRODUGAO HISTORIOGRAFICA

E interessante destacar que, se as imagens cinema-
tograficas demoraram a penetrar na escola e ainda o
fazem de maneira ilustrativa, elas foram praticamente
ignoradas por longo tempo pelos historiadores, ocu-
pados em andlises de documentos “mais nobres” —
os textos escritos. O desprezo de muitos historiadores
para com o cinema fez que este, conseqilentemente,
nio fosse topico tratado nos cursos de graduagio e de
formagio docente e favoreceu, nas aulas de Histéria,
uma prética de utilizagdo desse recurso desvinculada
de fundamentos metodolégicos.

Os trabalhos de historiadores sobre a iconografia
cinematogrifica comegaram em torno dos anos 60 e
70 do século passado, acompanhando os debates que,
entre outros problemas, destacavam a importancia da
diversificacio das fontes a ser utilizadas na pesquisa
histérica, especialmente da histéria contemporanea.
Entre os franceses, Marc Ferro e Pierre Sorlin foram
os primeiros pesquisadores a dedicar-se as investigagoes
sobre cinema e histéria. Ambos se detiveram, sobre-
tudo, na natureza da imagem cinematografica, reco-
nhecendo a complexidade do objeto que buscavam
analisar, e introduziram métodos para uma efetiva criti-
ca de fontes audiovisuais. As andlises que realizaram
sobre filmes soviéticos e do periodo nazista (Ferro) e
do neo-realismo italiano (Sorlin) evidenciaram que a
imagem nio ilustra nem reproduz a realidade, como
acreditava Serrano em seu livro didatico, mas recons-
tr6i a realidade com base em uma linguagem prépria,
produzida em determinado contexto histérico.

O método de andlise de Ferro baseia-se em uma lei-
tura em que se integra o que é filme — planos, temas
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— 20 que ndo € filme — autor, produgio, publico,
critica, regime politico. Para Sorlin, é preciso que o
historiador v4 além da andlise conjuntural proposta por
Ferro e se aproprie das anilises dos semiblogos, espe-
cialmente Roland Barthes, identificando com maior
precisdo os signos construidos pelas técnicas do cine-
ma e buscando especificar os mecanismos internos da
propria expressio cinematogrifica. Sotlin leva em conta
o conjunto de elementos de um filme, incluindo sons,
vozes, cantos, palavras, misica instrumental, ruidos, etc.,
destacando as diferengas entre a fotografia e o filme que
encadeia virias fotografias. Por esse método, deve-se
considerar a equipe de produgio, e nio meramente a
inten¢io do diretor do filme, o qual dessa forma se asso-
cia a uma histéria das técnicas de comunicagio; assim,
a leitura do filme deve-se ater a cada elemento
constitutivo da arte cinematogréfica, s técnicas de
sua produgio, aos grupos sociais que interagem em
sua elaboragio, A politica cultural, 4 sociedade que a
produz e a consome, atentando para todas as varid-
veis sociais, culturais e ideolégicas. Para esse pesqui-
sador, afirma a historiadora Ménica Kornis, o Tilme
possui um texto visual — que merece, como o texto escrito,
uma andlise interna — e, como artefato cultural, possui
sua prépria histéria” (Kornis, 1992, p. 246), exigindo
uma leitura externa como qualquer outro documento,
por estar inserido em um contexto social.

Nos anos 80, os filmes passaram a ser utilizados
com maior freqiiéncia como fonte para a histéria con-
temporanea, especialmente pela iniciativa de historia-
dores norte-americanos que, entre outras propostas,
se empenharam na investigagio sobre a histéria do
cinema dos Estados Unidos e sobre sua portentosa
indastria cinematogrifica. Tais investigagbes tém
contribuido para a integracio da histéria de uma arte
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contemporinea as problemdricas econdmicas, sociais,
culturais, tecnolégicas e estéticas.

Atualmente, com a contribui¢io de vérios estudos
interdisciplinares de antropélogos, lingﬁist.as, s.ociélo—
gos e demais tedricos da comunicagio, os historiadores
podem dispor de uma metodologia mais abrangent}e
para analisar tanto filmes de ficgdo como documc.:nta—
rios ou filmes cientificos. De forma geral, os estudiosos
da 4rea consideram trés aspectos fundamentais para a

analise de filmes:

a) os elementos que compdem o contetido, como roteiro,
diregdo, fotografia, misica e atuagdo de a'tores';

b) o contexto social e politico de produgdo, incluindo a cen-
sura e a prépria industria do cinema; o

¢) a recepgio do filme e a recepgio da audlenaa,' cqn—
siderando a influéncia da critica e a reagdo do publico
segundo idade, sexo, classe e universo de preocupagoes
(Kornis, 1992, p. 248).

2.6. PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA O USO DE FILMES

Com base na proposta metodoldgica dos especia-
listas da 4rea, podemos repensar um método de en'si—
no adequado sobre o uso de filmes na escola. Fica
evidente que nio existe um modelo simplificado para
introduzir os alunos na andlise critica da imagem cine-
matografica, mas pode-se destacar a impossibilidade
de deter-se apenas na andlise do contetdo do filme.
E preciso ir além.

Inicialmente é preciso muito cuidado na escoltla.
O primeiro passo é o professor conhecer as preferén-
cias dos alunos e identificar a experiéncia deles como
espectadores. Ao adotar, por exemplo, um ﬁlr’ne como
Danton, o processo da Revolugio, de Andrzej Wajda,
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para tratar do tema da Revolu¢io Francesa com alu-
nos que apreciam os filmes policiais violentos e agitados
da tevé, esse recurso didético pode-se revelar uma esco-
lha desastrosa. E preciso preparar os alunos para a
leitura critica de filmes, comecando por uma reflexio
sobre os préprios a que eles assistem. Como escolhem
um filme para assistir ou quais os atraem? Preferem
filmes que atinjam os sentidos e as emogdes, para que
nio seja preciso nenhum trabalho intelectual? O quc
valorizam no filme: interpretagio dos atores ou con-
tetido? Esse conhecimento inicial é importante, para
se introduzirem perguntas que levem os alunos a
duvidar daquilo a que efetivamente estdo assistindo ¢
refletir sobre como captam as informagoes das imagens
cinematogréficas: em que consiste ser um espectador
passivo? Por que nio gostam de determinados filmes?
Ap6s langar algumas dividas sobre o que os alunos
“véem” no filme, cuja familiaridade impede que fagam,
muitas vezes, qualquer indagacio sobre as imagens
observadas, é importante levantar questdes sobre o
objeto a ser analisado, tais como: o que é um filme?
Como ¢ feito ou produzido? Quem trabalha nele,
apenas os atores? Quanto custa fazer um filme? Por
que a maioria dos que vemos no Brasil sio norte-
americanos? S6 depois de langar questoes e discutir
alguns aspectos que indicam a complexidade de um
filme ¢ que se podem introduzir “outros” filmes na
sala de aula, abordando a temdtica desejével.

A anilise pode seguir os procedimentos metodol4-
gicos propostos pelos especialistas, levando em conta
a leitura interna do filme — conteddo, personagens,
acontecimentos principais, cendrio, lugares, tempo em
que decorre a histéria narrada, etc. — assim como a
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leitura (em geral por intermédio de preenchimento
de uma ficha técnica) da produgio do filme — diretor,
produtor, musica, tipo de técnicos, etc. Em seguida,
vem a andlise do contexto externo do filme: ano, pais...

“Ver” um filme, do ponto de vista pedagdgico, deve
ainda conduzir a outra reflexdo sobre um elemento
técnico importante: o video. A popularidade desse
suporte técnico deve ser considerada (mesmo no caso
dos atuais DVDs) em dois sentidos: por um lado,
confere ao professor a possibilidade de controlar as
cenas — pode-se voltar as mais importantes que
merecam discussoes, podem-se restringir cenas, etc.;
por outro, pode ser produzido pelos préprios alunos,
situagdo que possibilita a compreensao do processo
de produgio das imagens cinematogréficas.

Algumas publicagoes sugerem métodos de andlise
de filmes nas escolas. Muitas delas indicam filmes que
possam complementar 0s contetidos das aulas. Uma
proposta mais complexa foi apresentada por Carlos
Vesentini. Para esse historiador, os filmes podem ser
considerados como textos e, nessa condi¢io, podem
sofrer recortes e ser apresentados ndo integralmente
aos alunos, mas apenas as partes que mais interessam
ao tema tratado. Esse recurso de criar “excertos cine-
matograficos” ou mesmo “dossiés cinematograficos”
passa por um processo de “desmontagem do filme”.
Segundo o autor: “Trata-se de subdividir o filme em vdrios
blocos, em pequenas cenas, atendendo a interesses de
contetido. E dificil sua efetivagio em sala de aula, dado o
tempo exigido. Mas por ela o professor amplia tanto o seu
dominio sobre o filme quanto define melhor uma biblio-
grafia de leitura prévia para o trabalho com o filme”

(Vesentini, 1997, p. 165).

Carlos Vesentini
analisou filmes de¢
diferentes épocas sob o
tema “O sistema de
fabrica”. Cf. seu artigo
“Histéria ¢ ensino: o
tema do sistema de
fabrica visto atravds de
filmes” (cf. Bibliogralia

no fim do capitulo).
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3. Mdusica e Histoéria

A musica tem-se tornado objeto de pesquisa de
historiadores muito recentemente e sido utilizada como
material diddtico com certa freqiiéncia nas aulas dc
Histéria. Entre os “tipos” de musica que atraem tanto
pesquisadores brasileiros como professores, a “musica
popular” sobressai.

Segundo Marcos Napolitano, historiador especia-
lizado nessa 4drea, a musica popular emergiu do sis-
tema musical ocidental tal como foi consagrado pela
burguesia no inicio do século XIX, e a dicotomia
“popular” e “erudito” nasceu mais em funcio das
proprias tensoes sociais e lutas culturais da sociedadc
burguesa do que por um desenvolvimento “natural”
do gosto coletivo, em torno de formas musicais fixas.

Com base nessa caracterizagdo, explica-se a predi-
le¢do do publico pela musica popular, ¢ ¢ ela, sem
dtvida, que tem mais condigées de tornar-se impor-
tante fonte de informagées histéricas, de ser investi-
gada no sentido de contribuir para maior compreensio
da produgio cultural da nossa sociedade.

3.1. MUSICA E ENSINO DE HISTORIA

Nas aulas de Histéria, musicas tém sido ucilizadas
com freqiiéncia como recurso did4tico, assim como em
aulas de Geografia ¢ Lingua Portuguesa, além de Edu-
cagao Artistica. Algumas publicacées e relatérios de
estagidrios sobre priticas de ensino de professores da
rede publica de Sdo Paulo e outros locais apresentam
experiéncias variadas e criativas com o uso da musica
como recurso significativo nas aulas de Histéria.

Dentre os géneros musicais mais utilizados, destaca-
se a musica popular, em suas variantes de samba, forré

e musica sertaneja. Os regimes politicos ditatoriais
tém sido, segundo vérios dos relatos, abordados por
intermédio de musicas, como no caso de sambas na
fase de Gettilio Vargas e da MPB no periodo militar.
Este tltimo periodo foi freqiientemente estudado com
o apoio de musicas engajadas ou muisicas de protesto.
H4 relatos que mostram a contraposigio entre musicas

“alienadas” ou de cardter patridtico, que exaltavam a -

grandeza do Pais, e aquelas produzidas pelo grupo
engajado da MPB, como Chico Buarque e Milton
Nascimento, autores exemplares de cangoes origina-
das num contexto de repressdo politica, incluindo pri-

soes e exilios. Além dessa temdtica politica, os relatos -
mostram a utilizagio da musica para introduzir temas

relacionados a vida dos trabalhadores ou a aspectos
da vida cotidiana que expressam discriminagées étnicas
e de género.

A musica pbpular tem sido a prefer”ida dos 'pr'ofes—
sores pela sua caracteristica indubitdvel de ser ‘2 intér-
prete de dilemas nacionais e veiculo de utopias sociais;
canta o futebol, 0 amor, a dor, um cantinbo e o violdo”
(Napolitano, 2002, p. 7).

Um género exemplar dessa preferéncia é o 7ap, que
tem servido como referéncia para a produgio de
composigoes por parte dos préprios alunos das
escolas, sobretudo das periferias dos grandes centros
urbanos, conforme indicam relatos mais recentes dos
estagidrios.

O uso da musica é importante por situar os jovens
diante de um meio de comunicagio préximo de sua
vivéncia, mediante o qual o professor pode identificar o
gosto, a estética da nova geragdo. Apesar de todas essas
vantagens, o uso da musica gera algumas questoes.

Se existe certa facilidade em usar a musica para
despertar interesse, o problema que se apresenta é
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A utilizagio da muisica no
ensino de Histdria aparcce

em publicagdes iniciadas

. na década de 80.

Posteriormente, nos anos
90, podem-se consultar as
publicagoes dos cadernos
de laboratérios de ensino
de Histéria, como o artigo
de Weber Abrahio Janior
“Misica e ensino de
Histdria: isso dd samba?”
(cf. Bibliografia no fim do
capitulo).
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transformd-la em objeto de investigagio. Ouvir musica
¢ um prazer, um momento de diversio, de lazer, o qual,
ao entrar na sala de aula, se transforma em uma acio
intelectual. Existe enorme diferenca entre ouvir musica
e pensar a musica.

3.2. MUSICA E HISTORIADORES

No processo de transformagio da miisica para ser
ouvida em misica para ser compreendida, ¢ impor-
tante acompanhar a produgio historiogrifica sobre a
musica e entender como os historiadores a pensam.

As pesquisas de historiadores sobre a musica datam
dos anos 70 e 80 no Brasil. Hobsbawm, um dos pionei-
ros sobre o tema, analisou o juzz norte-americano,
destacando o contexto social no qual esse género se
desenvolveu e espalhou-se pelo mundo ocidental.

A maioria dos historiadores iniciou suas pesquisas
baseando-se em Theodor Adorno, um dos expoentes
da Escola de Frankfurt, conhecido como o “pai dos
estudos da musica popular”. Os estudos de Adorno
definiam a musica popular como parte de uma engre-
nagem da inddstria cultural responsavel por produzir
sujeitos passivos diante da difusio de uma estética
promovida para o crescimento do consumismo aliena-
do. Embora seus estudos tenham contribuido para uma
critica 4 comercializagiao da musica popular, estudos

posteriores superaram a concepgdo negativa dessa
produgio e buscaram estabelecer novas relagoes entre
o consumidor, o produtor/divulgador e a musica, en-
quanto expressdo cultural e artistica.

Os estudos sobre a musica popular tém ultrapassado
os principios de Adorno e tm-se inserido em uma
histéria cultural que por vezes se sustenta na teoria

das “subculturas” e, mais recentemente, na da “cena
musical”, que corresponde a ‘um espago cultural no
qual um leque de priticas musicais coexistem, interagem
umas com as outras dentro de uma variedade de proces-
sos de diferenciagdo, de acordo com uma ampla variedade
de trajetérias e interinfluéncias” (Negus, 1999, p. 22).
No Brasil, a mtsica popular tem sido objeto de
estudos histéricos preferencialmente em periodos mais
recentes, pouco se pesquisando sobre outras épocas.
Como veiculo de tensbes sociais, foi analisada por Ar-
naldo Contier em Edu Lobo e Carlos Lyra: o nacional
e 0 popular na cangio de protesto. A musica no contexto
da industria cultural ou fonografica foi tema das pes-
quisas de Marcos Napolitano (Seguindo a cangio: engaja-
mento politico e indiistria cultural na MPB — 1959/1969)
e de Rita Morelli (Indhistria fonogrdfica: uma abordagem
antropoldgica). - - o
Para o ensino, tais produgdes sao relevantes pelo
conteudo que apresentam e analisam, sendo im-
portante que o professor conhega a histéria da ma-
sica, se possivel, especialmente a histéria da musica
no Brasil. - - N
A contribuicio dos historiadores também ¢ signifi-
cativa em virtude do método de andlise dessa docu-
mentacio, a qual possui uma linguagem especifica,
associando vdrios componentes € diferentes sujeitos,
a saber: autor, intérprete, musicos, gravadores, produ-
tores e técnicos, além de consumidores. Em geral, no
ensino de Histéria, costuma-se analisar a letra sepa-
rada da musica e autor sem o contexto social em que
produz a obra.
Em livros didéticos encontram-se, nio raro, letras
de misicas populares como atividades que sugerem
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Sobre a produgio
historiografica da masica ¢
sua importincia como
fonte documental, «f.
também: MORAES, Joa¢
Geraldo Vinci de. Historia
e miusica: cangdo popular ¢
conhecimento histdrico.
Revista Brasileira de
Histdria, Sio Paulo, v. 20,
n® 39, p. 203-222, 2000.

De Marcos Napolitano,
pode-se consultar o
capitulo “Musica e historia
do Brasil” em sua obra
Histdria & misica (Belo
Horizonte: Auténtica,
2002).
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apenas uma leitura do texto, ou seja, da letra, analisada
como uma manifestagio de setores sociais populares ¢,
portanto, vinculada a determinado contexto histérico,
Embora essas atividades sejam importantes, h4 outras
possibilidades de wusar a linguagem musical, com
abordagens que levem em conta outros momentos his-
téricos e outras culturas. As populagdes indigenas, por
exemplo, pensam a musica sempre associada & danca
€ como uma atividade grupal, jamais ouvindo musicy
individualmente. O isolamento para ouvir musica, a
separagdo entre musica e danga sio concepgoes da
cultura ocidental, urbana e industrial.

Para uma reflexdo que permita ao aluno estabelecer
relagbes entre misica e inddstria cultural ou entender
essa produgio como mercadoria inserida na légica de
consumo capitalista, ¢ interessante situar o aluno diante
de outras formas de “ouvir musica”, remeté-lo a outros
tempos.

Uma misica atual é posta para ser ouvida na classe
&, apos indagacées sobre tema, ritmo ¢ interpretacio,
chama-se a atengao para os instrumentos musicais ¢
para as técnicas de gravacio: CDs, gravador. Pode-se
fazer perguntas aos alunos sobre as formas habituais
de ouvir musica em casa, em festas, em shows, etc. [
um primeiro passo para que eles passem a pensar sobre
a miusica. Apés essa primeira reflexio, indagar sobre
como seria ouvir misica em uma sociedade sem as
modernas técnicas eletrénicas. Com base nas hipéteses
dos alunos, o papel do professor ¢ fornecer outros
documentos, para que possam responder & questio
ou confirmar suas hipéteses.

A reprodugio da gravura do século XIX de Jean
Debret, Marimba. O passeio de domingo & tarde, é exem-

plo de como fornecer indicios para refletir e ter infor-
maco6es sobre a musica em outros tempos € espagos.

Sugestoes de atividades Vﬂﬁf‘

g

1) Anadlise de texto

Através da imagem: fotografia e imagem

“Nunca ficamos passivos diante de uma fotografia:
ela incita nossa imaginagdo, nos faz pensar sobre o
passado a partir do dado de materialidade que per-
siste na imagem. Um indicio, um far?ra?n'la, tal.vez uma
ilusio que, em certo momento da hlsto,na, deixou sua
marca registrada, numa superficie sensivel, da mesma
forma que as marcas do sol no corpo bronzeado. Nulm
determinado momento o sol existiu sobre aquela pele,
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Muavimbu.

O pasieso de
//nmiuga o tarde
de Jean Bapiiste
Debret

(1768 184K),

gravura de 1820,
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num determinado momento um certo aquilo existiu
diante da objetiva fotografica, diante do olhar do foté-
grafo, e isto ¢ impossivel negar.

Discute-se a possibilidade do mentir da imagem
fotogrifica. A revolucio digital provocada pelos avan-
cos da informitica torna cada vez maior esta possibi-
lidade. Permitindo até que os mortos ressurjam para
tomar mais um chope, tal qual a publicidade ja mos-
trou. Nio importa sea imagem mente; o importantc
é saber por que mentiu e como mentiu. O desenvol-
vimento dos recursos tecnolégicos demandara do histo-
riador uma nova critica que envolva o conhecimento
das tecnologias feitas para mentir.

Toda imagem ¢ histérica. O marco de sua produ-
¢do € o momento da sua execucio estio decalcados
nas superficies da foto, do quadro, da escultura, da
fachada do edificio. A histéria embrenha as imagens,
nas opgoes realizadas por quem escolhe uma expres-
sio e um conteido, compondo através de signos de
natureza nio verbal, objetos de civilizacio, significa-
dos de cultura.

O estudo do seu método, como bem ensinou Pa-
nofsky no seu método iconolégico.”

MAUAD, Ana Maria. Através da imagem: fotografia
e histéria — interfaces. Iémpo, Rio de Janeiro, v. 1, n°

2, p. 73-98, dez. 1996,

Baseando-se no texto, realizar debates sobre:

a) a posi¢io da autora em relacio aos métodos de
andlise das imagens tecnolégicas;

b) os diferentes tipos de imagem que podem ser
utilizados no ensino de Histéria.
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2) Andlise comparada de fotografia e aquarela

Acima, gravura de
Rugendas, Chafariz no Rio
de Janciro, séc. XIX.

Ao lado, foto de uma
dona de casa fazendo uso
de 4gua encanada na
cozinha de sua casa na
cidade de Sao Caetano do
Sul, 4rea metropolitana de
Sio Paulo, 2005.
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As imagens foram selecionadas com o objetivo dc
introduzir a problemdtica de estudo: “Os usos da dgua
pela sociedade em tempos diferentes”.

Pela observagao das imagens, iniciar a andlise interna:
a) Do contetdo e da forma;

* descri¢io da cena, dos personagens e dos objetivos
mais significativos;

* identificagio do contetido das imagens e informagées
histdricas;
* identificagio dos dois momentos em que as cenas

ocorrem;

* identificagdo das diferengas entre técnicas de produgio
das imagens.

b) Anilise externa:
* identificagdo da autoria das imagens;
* por que e para quem foram feitas.

Com base nos dados provenientes da andlise interna e
externa das imagens, levantar os problemas de abasteci-
mento de dgua nos dois diferentes momentos, situando o
contexto histérico de cada um (consulta a bibliografia):

* 0 que eram os chafarizes e como eram resolvidos os
problemas de dgua e esgoto;

® como e quando surgiu a agua encanada;

* o pagamento da dgua (dgua como mercadoria) e o

papel do Estado;
* 0 papel dos escravos no fornecimento de dgua;

* o papel da vigilancia policial no chafariz e conflitos
nesse espago (os chafarizes eram locais que os escravos
aproveitavam para estabelecer relagoes sociais diversas
— namoro, conversas entre amigos, etc. — e onde muitas
vezes, de acordo com a documentagio da época, orga-
nizavam fugas, o que explica a presenca dos guardas).

3) Sons e imagens da escravidao:
uma proposta de trabalho

A proposta de trabalho de Historia aqui apresen-
tada trata do tema da escraviddo no Brasil e utiliza a
musica como documento fundamental. Entretanto, a
finalidade principal da apresentagdo dessa proposta de
trabalho é mostrar a concretizacio de um projeto com
fundamentos teéricos da Histdria e da aprendizagem.
A utilizagdo da linguagem musical, embora essencial,
conforme afirmam os estagidrios, ndo foi exclusiva.
Diferentes imagens completaram e integraram as au-
las, transformando o projeto em importante pratica
de ensino que merece ser compartilhada por todos os
que acreditam nas contribuigbes que a Histéria pode
oferecer na formacio intelectual de nossos alunos.
Ele é exemplar também como um trabalho compro-
metido com as questdes de discriminagio e preconcei-
tos presentes em nossa sociedade nos dias atuais.

O projeto Sons e Imagens da Escraviddo: Lingua-
gens nio Escritas na Sala de Aula foi realizado por
alunos estagidrios do curso de Metodologia do Ensino
de Histéria da FE/USP, em 1998. Desenvolvido com
alunos da sexta série da Escola de Aplicagdo da USP,
integrava a proposta do curso de Metodologia do
Ensino de Histéria sobre a produgio de materiais
diddticos para o ensino da disciplina.

O grupo de estagidrios preparou as aulas de acordo
com o planejamento da escola, com base no eixo te-
matico do terceiro ciclo, “Histéria das relagbes sociais,
da cultura e do trabalho”. O tema desenvolvido pelo
professor no segundo semestre, a escravidio no Brasil,
direcionou o trabalho do projeto.

Um dos tépicos ressaltados do tema foi a convi-
véncia entre as culturas negra e branca e as formas de
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O projeto foi elaborado

éor Débora Regina 'upo,
Elen Cristina de Mouri ¢
Renato de Sousa Porto
Gilioli, com a supervisao
do professot da Escola de
Aplicagio Vanderlei
Pinheiro Bispo.
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resisténcia dos escravos para manter suas tradicées.
Esse contetido foi organizado em torno da questio da
dominagio e da resisténcia, partindo do universo
cultural para pensar também as relagbes sociais, dc
trabalho e de poder.

Os objetivos da utilizagao da linguagem musical
foram virios. Em relagio ao tema de estudo histérico,
a escraviddo no Brrasil colonial e na época do Império,
o objetivo maior foi fornecer subsidios para a per-
cepcdo das formas de resisténcia negra expressas nas
manifestagées culturais. 4 muisica”, no dizer dos esta-
gidrios, ‘era uma das maneiras, seja nas festas, nos cultos
religiosos, nos cantos de trabalbo ou encontros de outra
natureza, de os escravos construirem uma identidade
ndo necessariamente excludente, mas que assimilava os
codigos culturais do meio em que viviam sem perder a
Jorea intrinseca de sua cultura”.

No que se refere s especificidades da linguagem
musical, o objetivo central era criar métodos para que
a musica fosse interpretada como documento, como
ferramenta que permitisse melhor compreensio da rela-
¢do entre sociedade e cultura. A musica como documen-
to deveria, entio, ser analisada mediante a integracio
do ritmo, do acompanhamento, da velocidade, da tonali-
dade, da melodia e da estrutura A letra da musica, elemen-
to este mais usual nas aulas e normalmente analisado
separadamente.

As musicas selecionadas foram dois “Cantos de tra-
balho dos escravos de Minas Gerais”. Os dois cantos
de trabalho estio no disco Canto de escravos, inter-
pretado por Geraldo Filme, Clementina de Jesus e
Doca, obra cuja fonte é a coleta de Aires da Mata
Machado Filho realizada em 1928, em Sio Joio da
Chapada, junto a ancidos que traziam a meméria da
escravidio.
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Além das masicas, os estagidrios recorreram as ima-
gens para discutir o conceito de escravidio: “I;zspimdfs
na diferenciagio entre imagens candnicas e ndo cano-
nicas, o conceito de escravidio seria discutido através das
imagens que revelariam as situagoes em que 0 escravo
vivia, dentre as quais as de sofvimento, trabalho e maus-
tratos (candnicas), mas também as de liberdade, fexte]o»s
¢ fuga (que raramente aparecem nos lz'vros.dzda'tzcos) .
A utilizagio das imagens no projeto assumiu um papel
relevante, por serem diferentes em sua origem e pela
opgio por um trabalho didatico participativo no mo-
mento das discussoes, tendo basicamente as imagens
como suporte informativo. o

Um primeiro grupo de imagens foi de “desenhos
livres” feitos pelos proprios alunos da escola sobre o
tema da escravidio. Os desenhos foram pedidos, com
uma semana de antecedéncia, como uma “licio de casa”.
A finalidade era identificar as primeiras representa-
coes (representagdes sociais) dos alunos sobre o tema

de estudo.

_Desenho de aluno da 00

série da Escola de
Aplicagio — FEUSD, 1998

389

h



A partir da pagina 401

encontram-se algumas ‘

.

3¢ PARTE — MATERIAIS DIDATICOS: CONCEPGOES E USOS

imagens.

A maior parte dos desenhos correspondeu s ex-
pectativas dos estagidrios: imagens reproduzidas de
livros diddticos, prevalecendo cenas de trdfico de es-
cravos, de trabalho na lavoura e nas minas, de cas-
tigos fisicos.

O segundo grupo de imagens era proveniente de v4-
rios livros didticos postos 4 disposicio para os alunos
observarem.

Um terceiro grupo, selecionado com o objetivo de
contrapor essas imagens “canénicas”, consistia em 11
imagens de cenas do cotidiano do escravo, como fes-

_ tas religiosas, capoeira, batuque e comeércio nas cidades.

As gravuras foram organizadas e apresentadas aos
alunos sem legendas, constando apenas os nomes dos
pintores e as datas, para que os alunos pudessem
explorar ao mdximo a leitura e interpretar as imagens
sem a interferéncia e o direcionamento dos titulos e
legendas.

O trabalho com as imagens foi feito em grupo, e
todos os alunos receberam um roteiro de anilise.
Foram distribuidos inicialmente os desenhos dos alunos
¢, em seguida, cada grupo recebeu um livro diditico
para a selegio de duas figuras para andlise. As respostas
dos alunos foram sintetizadas na lousa, ¢ o objetivo
era perceberem como os seus desenhos e as imagens
dos livros retratavam da mesma forma a escravidio e
a populagio negra.

Roteiro de andlise das imagens sobre a escraviddo
negra no Brasil |

' Desanhos dos alunes

1) Que cenas mais aparecem nos desenhas?
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2) Descreva como negro ¢ retraiado na maioria dos desenhos.
| minimo 3 coraclerfsficss. !
3) mnhﬁquee mcte oanm dosmﬂores dus tmngens que vocé mais gostou.
4) Aparhr dns nomes vocé caﬁ@gue‘imagincr qual a nacionalidade dos

autores? Levante pelo menos uma h:pofese ,
5} Que cenas mais aparecem nestas imagens®

6) Descreva como o negro é refratado na maioria das imagens. Aponte no

| minimo irés caracteristicas.

7) Hé semelhancas entre os desenhos feitos pelos alunos e as imagens dos
livros2 Descreva-as. ; .

8) O que mais the chamou afencéio nestas imagens?

Outras imagens

9} Quais cenas sdo retratadas?

10} Como os negros aparecem? |

11} Identifique e anote os nomes dos autores destas imagens.

12) Compare com os desenhos e as imagens dos livros e anote as dife-
rencas e semelhancas.

Na aula seguinte, foram analisadas as imagens “ndo
candnicas” por meio de um jogo, que reﬁultou. na
enumeracio de situagbes ou coisas que mais haviam
chamado a atencio na observag¢io dos quadros.

O resultado dessa atividade também foi registrado
na lousa, e os alunos compararam os trés grupos de
imagens, com a apresentagio dos nomes fios.auto’res
das gravuras. Além das diferengas quanto as situagoes
dos escravos (no trabalho, vitimas de violéncia e em
festas), os alunos perceberam que todas as imagens,
embora representassem cenas diferentes, expressavam
a visio do branco europeu sobre o negro.
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Os autores das gravuras foram estrangeiros que por
razbes diversas viajavam por vdrias regiées brasileiras ¢
registravam cenas diversas do cotidiano. Foram eles Car-
los Julido (Turim, 17402-181 1), Jean-Baptiste Debret
(Paris, 1768-1848) e Johann Moritz Rugendas (Ausburg
1802-1858). ‘

Ap6s a andlise do roteiro, os estagidrios levantaram
as seguintes questoes:

Por que, na maioria dos casos, o negro escravo aparece
apenas sofrendo, apanhando, sendo explorado?

Este tipo de idéia ndo poderia estar sugerindo uma posicdo
de total submissdo dos escravos?

0 negro escravo s6 apanhava e trabalhava?

As respostas dos alunos afirmavam “que os negros, ape-
sar de sofrerem duras penas e serem vitimas de uma espo-
liagdo total, encontravam, em seu cotidiano, brechas para
a manifestagio de sua cultura...” ou ainda afirmavam:

ndo eram simples objeto de trabalbo, sem vida, sem an-
seios ou vontades.”

Na seqiiéncia do trabalho, os estagidrios continua-
ram a incentivar a reflexio dos alunos sobre as condi-
¢oes de vida dos escravos:

Se o escravo ndo tinha acesso d escrita, a pintura ou outras
f(?rmas de expressdo na sociedade dos brancos, como pode-
ria estar registrando a sua cultura e sua visgo de mundo?
S.era' que hoje podemos saber como foi a escraviddo a par-
tir da dtica do negro? Como?

Como hoje podemos ter acesso & visio do escravo negro
sobre o seu cotidiano?

Nas duas classes néo foi preciso muito esforco para se
chegar as respostas esperadas. Os alunos logo apontaram
diferentes formas de manifestacdo cultural, como religido
alimentagdo, vestudrio, dangas, capoeira e outros. A nés’
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coube apenas esclarecer como estas sdo formas de trans-
missdo oral da cultura, caracteristicas de sociedade sem
ou com acesso restrito a escrita. Finalmente o eixo para a
atividade com as muisicas estava feito.

O passo seguinte foi expor aos alunos que a proxima ativida-
de seria trabalhar com uma dessas formas de transmissdo
oral da cultura: a miisica, especificamente, musicas dos pro-
prios escravos.

A apresentagio das musicas também obedeceu a
um plano sistemdtico. Inicialmente os alunos apenas
“ouviram” as musicas. Primeiro ouviram Muriquinho
piquinino, por ser mais agitada e descontraida: A rea-
¢do das criangas foi evidente, logo todos comegaram a
acompanhar com os corpos e a batucar nas carteiras, jun-
tamente com 0s risos (...) a maioria percebeu que o tema
era a fuga para o quilombo. Elementos como o ritmo
rdpido, batuque e coro sé se tornaram mais evidentes
quando comparados com o canto seguinte.”

A apresentagio da segunda cangao teve efeitos

diferentes:

No inicio a mesma euforia tomou conta da classe, mas
logo os alunos perceberam o andamento lento da miisica
e puseram-se a escutar silenciosamente.

A distingdo entre os dois cantos € latente e os alunos ndo
relutaram em descrever o teor melancolico, triste e ausén-
cia do batuque e repeticdo das palavras. Neste caso foram
identificados os seguintes termos: quero me acabd, vinte
dias e sumidd, além de lambd, termo que haviam com-
preendido na escuta, mas ndo entenderam o significado.

A etapa seguinte foi a entrega das letras e do voca-
buldrio. Novamente foram apresentadas as cangoes,
e, logo em seguida, teve inicio o debate com a classe
para o esclarecimento das davidas e para a interpre-
tagdo das cancoes.
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Cantoc de trabalho dos eccravoe das Minac Geraic”

Canton® 1

Muriquinho piquinino,
muriquinho piquinino,
6 parente,
de quissamba no cacunda
Purugunta adonde vai,
purugunta adonde vai,
0 parente,
pru quilombo do Dumba:

Ei, chora-chora mgongo é devera
chora, mgongo, chora (bis)

Canton® 2

Ei € lambg,
quero me acabd no sumidd,
quero me acabd no sumido,
lamba de 20 diq,
ei lambdq,
quero me acabd no sumidd

Ei ereré

Para uma interpretagao histérica, os estagidrios per-
guntaram A classe o porqué da utilizagio de termos
africanos (bantos) nos cantos. Os alunos levantaram
hip6teses, mas rapidamente perceberam que ‘2o cantar
de uma forma incompreensivel para os senhores, os escra-
vos constituiam um espago de resisténcia e de organizagio

paralela ao poder do branco’.

Para completar a interpretagdo, incentivamos 0s alunos a
pensarem a relagdo entre as letras e os elementos musicais
(ritmo, acompanhamento, etc). O resultado foi muito posi-
tivo, os alunos conseguiram perceber como a primeira
cangdo, por falar de fuga, € alegre, mais agitada, com
acompanhamento de instrumentos e cantada coletivamente;
enquanto que a segunda, por ser um lamento, expressar
tristeza e sofrimento, é lenta, sem instrumentos e cantada
apenas por uma pessoa. Foi possivel discutir o porqué das
frases serem curtas: os alunos chegaram a conclusdo da
facilidade da memorizagdo...

Finalizada a fase de percep¢do musical, tentamos fechar a
aula retomando alguns pontos essenciais das aulas anteri-
ores e estabelecer a relagdo entre as imagens e as musicas.

Nas conclusées, o relatério dos estagidrios indica
alguns dos problemas identificados, mas, pelos deba-
tes finais e pela elaboragio, por parte dos alunos, de
um pequeno texto final de avaliagio das aulas, o traba-
lho mostra qualidades inquestiondveis:

Em termos gerais, nosso grande éxito foi deixar claro
como as imagens sdo a representagdo do branco sobre o
negro e a miisica traz a visdo do negro sobre ele proprio.
(...) Sintetizando o trabalho, para refor¢ar aqui a diretriz
contida na proposta deste projeto que era a de tornar com-
preensivel aos alunos a diferenga do escravo enquanto pro-
priedade e enquanto ser humano, sujeito da histéria, e
como isso pode ser percebido nas misicas. Portanto, sig-
nificou na prdtica discutir com os alunos (sempre lem-
brando que o processo era o de tirar as informagdes a par-
tir da percepgdo deles, evitando informagdes e conclusoes

) DOCUMEN]’O} NAO ESCRITOS NA SALA DE AULA
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p;:ontas) que escravos submetidos a dominagdo branca
ndo representavam somente uma forca de trabalho, mas
também se revoltavam contra isso, de uma forma ou de
outra. Além disso, tinham poder dentro do préprio proces-
S0 de'producdo: os senhores tinham de permitir os cantos
e o ritmo de trabalho dos escravos e, nesse ponto, con'-
seguimos cumptir nossos objetivos.

As palavras finais desse grupo de estagidrios, creio
que atualmente professores de Histéria, revelam como
ousaram desafiar e investir na utilizacdo das diferen-
tes linguagens, pesquisando e fazendo os alunos pes-
quisarem. Os resultados tém sido sempre um prazer,
mesmo sem atingir todos os objetivos iniciais, muitas
vezes utdépicos. Mas € preciso a utopia para trabalhar
como educador!
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