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APRESENTACAO

No presente livro almejamos organizar um conjunto de textos
produzidos a partir de uma profunda reflexdo sobre o conceito, pa-
pel e funcao da Didatica da Historia para as pesquisas em Ensino de
Historia. Primeiramente procuraremos demonstrar, como ja foi am-
plamente discutido por Jorn Riisen, que a Didatica da Histéria é uma
disciplina dentro do campo da Histéria. Essa caiu em ostracismo no
século XIX diante da busca dos historiadores pelo reconhecimento da
Historia como ciéncia. Essa luta pela cientifizagdo da Historia levou
os seus estudiosos a restringirem o campo de estudo durante o século
XIX e somente no século XX esse panorama comecou a mudar. Sendo
assim, nessa obra também procuraremos demonstrar o carater de ci-
éncia da Didatica da Histéria que tem sua defesa entre historiadores
como Oldimar Cardoso e Rafael Saadi. Portanto, nessa obra buscamos
reunir estudiosos que visam demonstrar como a Did4tica da Historia
pode auxiliar o pesquisador e professor a pesquisar os fenémenos de
ensino e aprendizagem em campo, ou seja, na sala de aula, assim como
em outros espacgos de manifestaciao do processo.

Assim, quando pensamos na Did4tica da Historia, podemos perce-
ber uma enorme possibilidade de reflexdes sobre a Hist6ria para além
dos ambitos escolares, pois, conforme Riisen, a consciéncia historica,
ou seja, a experienciacdo, interpretagao e orientacao a praxis da vida,
ocorre a todo 0o momento nos diversos tempos e espagos. Logo, no pre-
sente livro conglomeramos um apanhado de artigos que manifestam
as intimeras possibilidades de anélise sobre a Didatica da Histéria em
diversos aspectos, tendo em vista que, conforme ja apresentado, a Di-
datica da Histéria é uma disciplina no campo da Historia que nao se
preocupa, na pratica, em fomentar métodos de ensino como preconiza
a pedagogia, mas sim como ocorre o desenvolvimento da consciéncia
histérica.

Para melhor organizacio desse livro, distribuimos os artigos em
trés grandes tematicas, que foram: 1) parte 1 - consciéncia histérica
e as questoes étnico-raciais no Brasil: por uma Didatica da Histéria
pensada no “outro”, 2) parte 2 - ensino de histéria: propostas e alter-
nativas a compreensao da Didatica da Historia; 3) parte 3 - lugares de
patrimonio: a construcao da consciéncia historica refletida através da
Didatica da Historia.



Na parte 1, consciéncia historica e as questoes étnico-raciais no
Brasil: por uma Didatica da Histéria pensada no “outro”, temos 3 ar-
tigos. O primeiro, cujo titulo é: “REVISTA ILUSTRADA: imagens cari-
catas como fonte para o ensino e o aprendizado da historia”, da Ariadne
Blota, a autora faz uma apresentacao tedrica sobre Didatica da Histéria
e a possibilidade de analisa-la através de oficinas pedagogicas tendo
como justificativa o cumprimento dalei 10.639/2003 e, para isso, usara
com alunos do ensino fundamental textos e imagens referentes ao pe-
riodo da escravidao. Ja o segundo artigo, intitulado: “O ENSINO DOS
CONTEUDOS ETNICO-RACIAIS NAS ESCOLAS RIO-GRANDINAS E
A CONTRIBUICAO DA DIDATICA DA HISTORIA”, de autoria do Le-
onardo Belem, tem por objetivo discorrer sobre as relagdes possiveis
entre a Did4atica da Historia e a realizacao de praticas efetivas no ensino
de Cultura Afro-brasileira, para tal, o autor apresentou possibilidades
tedricas que contribuiram para uma maior reflexdo do “outro” a partir
do estudo da cultura africana nas escolas. Ja o terceiro artigo, “EN-
CRUZILHADA: CONSCIENCIA HISTORICA E LUGARES DE MEMO-
RIAS”, de autoria do Marcelo Studinski, aborda a questdo da memoria
e da formacao da consciéncia historica dentro de espacgos religiosos de
matriz africana, como, por exemplo, os terreiros, esses sendo locais de
saberes das tradicOes africanas que, no processo colonial, foram tenta-
das apagar pelo colonizador e escravagista europeu.

Na parte 2, ensino de historia: propostas e alternativas a com-
preensdo da didatica da historia, tivemos a contribuicao de 7 artigos.
O ensino de Histdria tem sido refletido nas altimas décadas, principal-
mente em decorrer da perspectiva tedrica sobre a consciéncia historica.
Tais possibilidades geraram um terreno bastante fértil a se pensar so-
bre o ensino da Histéria, a Didatica da Histoéria e a consciéncia histo6-
rica em diversos ambitos, nao restringindo a formacao da consciéncia
histérica, por exemplo, somente dentro dos bancos escolares, mas sim
em outros espacgos, como, por exemplo, em séries, filmes, jogos de vide-
ogame, literaturas, RPG’s, documentarios, museus, musicas, etc.

Nessa perspectiva, a contribuicao dos 7 seguintes artigos trouxe-
ram possibilidades tedricas e/ou praticas sobre, direta ou indiretamen-
te, o ensino de Histoéria.



No primeiro artigo dessa parte 2, temos: “REFLEXOES ACERCA
DA DEFINICAO DE DIDATICA DA HISTORIA: o e-learning como
instrumento de investigacdo”, da autora Cleni Lopes. Nesse artigo, ela
apresenta uma reflexao a respeito da Didatica da Histéria e a possibili-
dade de utilizacdo do e-learning como instrumento de investigacao da
Didatica da Histdria, tendo por objetivo principal promover a compre-
ensio do aspecto cientifico assumido pela Didatica da Historia.

Ja no segundo artigo dessa parte 2, intitulado “O ENSINO DE
HISTORIA NO BRASIL E A DIDATICA DA HISTORIA: conceitos e
perspectivas”, a autora Daiane Eslabao apresenta um pertinente deba-
te tedrico sobre a mudanca da perspectiva da didatica na perspectiva
pedagogica para a Historia, ou seja, ela demonstra que, a partir das l-
timas décadas, a didatica e o ensino de Historia passam por uma nova
proposta sobre seu sentido e fungio.

No terceiro artigo, de autoria do Danilo Ferreira, “CONSCIENCIA
HISTORICA E A MUSICA COMO FONTE DE PESQUISA EM SALA
DE AULA: possibilidades de abordagem”, o autor aponta a utilizacdo
da musica como uma possibilidade de fonte pedagdgica motivadora ao
ensino de Historia, expondo que, ao citar Circe Bittencourt, a musica,
como utilizacdo pedagogica as aulas de Historia, deve ir para além do
“ouvir”, ou seja, através da musica se tem a possibilidade de uma gama
de interpretacGes, pois ela est4d sempre contextualizada no momento
de sua producao.

No quarto artigo, “O ENSINO DE HISTORIA E OS ESPELHOS DE
PRINCIPES: a representacio de Voltaire e Maquiavel no livros didati-
cos de ensino médio aprovados no pnld 2015/2016/2017: contribui-
¢Oes da didatica da historia riiseniana”, o autor Deivid Trindade aponta
como foram representados em livros didaticos dois famosos pensado-
res da era Moderna e, na perspectiva dos livros didaticos, sua impor-
tancia a sociedade contemporanea no que diz respeito, principalmente,
ao Estado e as instituicoes.

J4 o quinto artigo dessa parte 2, “A DIDATICA DA HISTORIA E
OS PODCASTS EDUCACIONALIS: intersecgoes e dialogos”, cuja auto-



ria é do Diego Avila, nos apresentou sobre uma midia alternativa que
vem crescendo bastante em decorrer da tecnologia da informacao, o
podcast. O autor expoe sobre as possibilidades da Didatica da Histéria,
através de uma pesquisa quantitativa sobre o tema, com a utilizacao
dessa ferramenta em constante ascensao.

No sexto artigo dessa etapa, “A PESQUISA NO VARAL DAS ME-
MORIAS: a didatica da histéria e o uso da memoria na sala de aula”, o
autor o Joao Vitor Xavier aponta sobre a possibilidade de identidade
através de um “varal” de memoria na escola. O autor apresenta que a
escola também é um local de pertencimento, de identificacao, de me-
moria e, por sua vez, da construcao da consciéncia historica. Assim, o
objetivo do autor foi analisar as possiveis contribuicoes da Didatica da
Historia enquanto método de pesquisa em um projeto voltado para a
preservacao e evidenciacao da memoria escolar.

No sétimo e ltimo artigo, da Maria de Fatima, “DIDATICA DA
HISTORIA E ARQUIVOS: Uma estratégia para o ensino de historia
utilizando a metodologia de identificacdo arquivistica e a descrigao do-
cumental como ferramenta de aprendizagem”, a autora teve como ob-
jetivo reconhecer a utilizacao da didatica da historia, da metodologia de
identificagdo arquivistica e a descricdo documental arquivistica como
ferramentas colaborativas no ensino de histéria em sala de aula.

Agora iremos apresentar os artigos da parte 3 de nosso livro, que
intitulamos de lugares de patriménio: a construg¢do da consciéncia
historica refletida através da didatica da historia. O termo “patrimo-
nio”, etimologicamente falando, faz alusdo a figura do Pater familias,
aquele que detinha o poder sobre as “coisas” animadas e inanimadas
na Roma Antiga. Todavia, com o passar do tempo, o termo nao ficou
exclusivo somente a quem possui poder sobre as coisas, mas sim a sen-
tidos, significados, memorias que os sujeitos histéricos tém sobre algo
seja esse de carater material ou imaterial. Assim sendo, os seguintes
artigos apresentaram a relacao direta entre espacos patrimoniais e as
possibilidades em relagdo a Didatica da Histdria.

No primeiro artigo dessa terceira parte, temos o titulo “PATRI-
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MONIO ESCOLAR E DIDATICA DA HISTORIA: didlogos possiveis
para com a aprendizagem historica”, de autoria da Iryna Corréa. Nele,
a autora apresentou uma proposta de didlogo entre a Didatica da His-
toria e o uso do Patriménio Escolar sob a perspectiva da metodologia
da Educacio Patrimonial como possibilidade de se pensar o ensino de
Historia como um processo de mediacao da aprendizagem historica no
ambiente escolar.

Ja o segundo artigo, “DIDATICA DA HISTORIA E OS MUSEUS
COMO ESPACO EDUCATIVO HISTORICO”, o autor Liicio Anténio
Felipe apresentou o desenvolvimento das institui¢coes “museus” e a
educacao historica nos museus, utilizando os espacos museais enquan-
to um agente que pode auxiliar a pratica pedagogica do educador e con-
tribuir para o apreender histérico dos educandos.

Por fim, o tltimo artigo dessa parte 3 e, por sua vez, do livro, cha-
ma-se “PATRIMONIO, EDUCACAO PATRIMONIAL E DIDATICA DA
HISTORIA: aproximacdes possiveis pelo ensino”. O autor Matheus
Balbueno apresentou algumas consideragdes tedricas iniciais sobre os
conceitos de patrimonio, patrimoénio cultural, bens culturais, Educa-
¢ao Patrimonial e os que envolvem a Didéatica da Historica, tendo por
objetivo uma interacdo entre essas possibilidades para os processos de
ensino e de aprendizagem e a Didatica da Histo6ria na figura do enten-
dimento sobre um aprendizado histérico significativo que contribua
positivamente com a manifestagdo das competéncias da consciéncia
histérica.

Esperamos poder, através dessa reuniao de artigos, contribuir
no desenvolvimento e nas reflexdes sobre a Didatica da Histéria, a
consciéncia histérica e o ensino de Historia, pois esses temas sdo im-
prescindiveis para nos situarmos como seres socio-histéricos transfor-
mados e transformadores do nosso tempo-espaco.
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PARTE 1 - CONSCIENCIA HISTORICA E AS QUESTOES
ETNICO-RACIAIS NO BRASIL: POR UMA DIDATICA DA
HISTORIA PENSADA NO “OUTRO”.



REVISTA ILUSTRADA: IMAGENS CARICATAS COMO FON-
TE PARA O ENSINO E O APRENDIZADO DA HISTORIA

Ariadne Blota de Oliveira

Resumo

Este artigo é uma sintese da pesquisa realizada no Mestrado Pro-
fissional em Historia, na disciplina Didatica da Histéria, ministrada
pela professora doutora Julia Matos, na Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), em 2019. Com o titulo: Revista Ilustrada: Imagens
caricatas como fonte para o ensino e aprendizado da Histéria, se pre-
tende destacar a relevancia de periddicos para o ensino e o aprendizado
da Historia. O estudo esta amparado no didlogo dos textos ministrados
em aula. A metodologia esta pautada na utilizacdo de fontes biblio-
graficas nas areas do ensino da Histéria, na histéria do ensino e suas
metodologias ao longo do tempo. Amparou-se, ainda, em pesquisas
online em sites especializados. Assim, a partir desse estudo, sugere-
-se aos docentes do ensino fundamental o desenvolvimento de oficinas
pedagogicas, teméticas, valendo-se da metodologia de pesquisa-acao.
Palavras-chaves: Revista Ilustrada. Pesquisa. Legislacao. Conscién-
cia Historica.

Introducao

Este artigo € uma sintese da pesquisa realizada no Mestrado Profis-
sional em Historia, na disciplina Didatica da Historia, ministrada pela
professora doutora Julia Matos, na Universidade Federal do Rio Gran-
de (FURG), em 2019. Com o titulo: Revista Ilustrada: Imagens cari-
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catas como fonte para o ensino e aprendizado da Histéria, se pretende
destacar a importancia de periédicos para o ensino e o aprendizado da
Histéria. O estudo amparou-se no diadlogo dos textos ministrados em
aula. A metodologia esta pautada na utilizacao de fontes bibliograficas
nas areas do ensino da Histoéria, na histéria do ensino e suas metodo-
logias ao longo do tempo. Amparou-se, ainda, em pesquisas online em
sites especializados. Assim, a partir desse estudo sugere-se aos docen-
tes do ensino fundamental o desenvolvimento de oficinas pedagodgicas,
tematicas, valendo-se da metodologia de pesquisa-acao.

Portanto, a partir desta proposta, propoe-se que o texto da dis-
sertacdo fique assim organizado: no primeiro capitulo, terd o seguinte
titulo: Revista Ilustrada: A Didatica da Historia e consciéncia histo-
rica, no qual se pretende abordar as possibilidades dos professores do
ensino fundamental se utilizarem de periédicos para, de forma inter-
disciplinar, elaborarem seus planos pedagogicos de ensino. Defende-se
a possibilidade do ensino ser interdisciplinar, tendo em vista que a fon-
te, ora indicada, que circulou por varios anos no ambito da imprensa
brasileira, serviu para o ensino da Histéria, das Artes Visuais e outras
disciplinas afins.

O titulo do segundo capitulo sera: a importancia do periédico Re-
vista Ilustrada para o efetivo cumprimento da Lei n° 10.639/2003,
onde observa-se a possibilidade do ensino da cultura afro-brasileira e
Histoéria da Africa, através do debate critico levantado pelo artista An-
gelo Agostini, fundador da Revista.

No terceiro capitulo, denominado: o ensino e aprendizagem da
Histéria em imagens caricatas: elaboracdo de oficinas pedagdgicas
tem por proposta a construcao de oficinas pedagogicas com alunos do
ensino fundamental utilizando-se textos e imagens referentes ao pe-
riodo de abolicao da escravidao, podendo ser feita, inclusive, analise
iconolégica das imagens. Nessa proposta constara, passo a passo, a me-
todologia de trabalho que o professor usara em sala de aula, através de
pesquisa-acao, pelo método da teoria social-construtivista, com a efe-
tiva participagdo dos alunos em uma visita a Biblioteca Rio-grandense
para manuseio das Revistas ou pesquisa online no site da Biblioteca
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Nacional, dando-se énfase ao local onde a Revista se encontra, ou aos
arquivos com lugares de memoria e aprendizado da Historia.

2. Desenvolvimento

2.1 O atual contexto historico e a didatica do ensino da
Histoéria no Brasil

Segundo explica o pesquisador Oldimar Cardoso (2008, p.156), no
Brasil, diferente da Franca, os professores tém mais espaco para a cria-
¢ao das disciplinas escolares. No Brasil é diferente, tendo em vista que
a producao dos livros didaticos passa pelo crivo de diversos professo-
res através da disponibilidade que esses recebem do Governo Federal.
Essa liberdade individual é limitada apenas pelos outros professores
da mesma escola ou na aprovacao do material pelo MEC, uma vez que
o livro didatico é selecionado em conjunto, delimitando o curriculo.
A liberdade também é restringida pelas tradicdes de ensino de cada
escola e, no caso das escolas privadas, pela soberania do dono ou do
coordenador pedagogico. Contudo, nao ha qualquer restrigdo gover-
namental a elaborac¢do do curriculo pelos professores, presumindo-se
que se tenha mais liberdade que os franceses para participar da cria-
¢do cotidiana das disciplinas escolares. No que se refere ao conceito de
cultura escolar, ocorreu debates no Brasil durante as décadas de 1980
€1990 sobre a Historia escolar, com a ideia de ruptura com “ensino tra-
dicional” e “renovagao” do ensino da disciplina de Historia. Esse deba-
te pode ser caracterizado como uma tentativa de ruptura com tradicoes
de ensino de Histéria que remontam a sua origem, na primeira metade
do século XIX. (Cardoso, 2008, p. 156).

Portanto, conforme o autor, alguns envolvidos no debate apon-
tam que, apesar das grandes modificacoes ocorridas na Historia apds
1930, o ensino de Histéria na escola basica continuou a exercer seu
papel original, ocorrendo “poucas mudancas na sala de aula, no que
diz respeito a relagdo com o conhecimento historico” (Cardoso, 2008,
p- 156). Para esses autores, as tradicoes de ensino de Histéria, hegemo6-
nicas até aquele momento eram pautadas pela exposicao cronologica
dos feitos politicos dos herdis nacionais, inventoras da “imagem de um
tnico passado, capaz de esclarecer quem eram as autoridades que no
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presente e no passado eram responsaveis pelo destino da nacao” (Car-
dosos, 2008, p. 156). No entanto, esse passado Gnico, que se construiu
como memoria glorificadora da nacao, foi questionado pelos pesquisa-
dores e professores no final do século XX, tendo em vista o surgimento
das ideias transformadoras vinda da Escola dos Annales. Tal questio-
namento visava romper com um modelo de ensino de Histoéria criado
apenas para a ‘boa sociedade’ do século XIX, constituida por aqueles
que eram brancos, livres e proprietario de escravos e nao desenvolviam
atividade manual.

Portanto, na década de 1980, o debate sobre a ruptura com o ensi-
no tradicional e a renovacao do ensino da Histoéria estava relacionado a
intencao de garantir as escolas de primeiro e segundo graus o status de
locais produtores de conhecimento (CARDOSO, 2008, p. 156).

O conceito de cultura escolar de André Chervel tangencia esse de-
bate sobre o “conhecimento histérico escolar” Segundo André Chervel
, 0 conceito de cultura escolar relaciona-se com o debate sobre “o co-
nhecimento histérico escolar” porque define as disciplinas como cria-
¢Oes originais do sistema escolar. Nesse contexto, segundo o autor, ndo
faz sentido discutir se professores e alunos tém o direito de “produzir
conhecimento” ou se isso é melhor do que ‘reproduzir conhecimento’.
Assim, desassociando a ‘Historia dos historiadores’ da Histoéria escolar,
Chervel elimina o problema central desse debate.

Conforme o conceito de cultura escolar, a Didatica da Histéria ndo
pode ser vista como um mero facilitador da aprendizagem, como tam-
bém n3o pode ser uma colegdo de métodos utiliziveis tanto no ensino
de Histoéria quanto no de outras disciplinas escolares. Para operar com
o conceito de cultura escolar de André Chervel, faz-se necessario um
conceito de Didatica da Histéria compativel com suas premissas (p.
158). Conforme Cardoso, parafraseando Henri Moniot, afirma que a
Did4tica da Historia esta atrelada as operacdes que transcorrem e aos
problemas que se colocam quando se aprende histéria ou quando se
ensina historia: observar, preparar, conduzir ou favorecer essas opera-
¢oOes. Para Pandel apud Cardoso, a cultura historica identifica a forma
como uma sociedade lida com seu passado e sua Historia.
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2.2 A definic¢ao de consciéncia historica

Para Riisen, a cultura histérica é uma forma especifica de expe-
rienciar, interpretar e se orientar a pratica de vida. O autor coloca que a
cultura historica é a forma de expressao da consciéncia histérica. Jorn
Riisen sustenta que a consciéncia historica estd a um “pequeno passo”
da cultura historica, definida como a efetiva associacao da consciéncia
histoérica com a vida de uma sociedade (p.159).

Segundo Cardoso, a “consciéncia historica” reine mais de um
conceito. O primeiro conceito de consciéncia histérica se aproxima do
Robert Martineau e Nicole Lautier denominam pensée historienne. O
primeiro define pensée historienne como um modo de pensar da cultu-
ra historica, ja o segundo, define como uma acao critica, caracterizada
pelas “operacées” de periodizacdo, controle da analise comparativa,
controle do grau de generalizacdo e distincdo dos niveis de leitura e
escritura, a imagem fixa, o filme, a caricatura, o mapa, as pinturas. O
segundo conceito apresentado por consciéncia histérica define o enten-
dimento da insercao social de um individuo ou de um grupo na Hist6-
ria de sua sociedade. Esse conceito aproxima-se do que a bibliografia
sobre Did4tica da Historia também chama de memodria coletiva ou de
identidade (p. 160).

O autor Henri Moniot define “identidade” como sinénimo de
“consciéncia” e de “memoria coletiva”. Conforme esse autor, a identi-
dade se constitui das histérias contadas por um individuo ou por uma
comunidade, e que sao retocadas, corrigidas, reprimidas, desmentidas
e analisadas pelos historiadores. O terceiro conceito definido de cons-
ciéncia historica representa a consciéncia da temporalidade histoérica,
determina a capacidade humana de se situar no tempo, ndo enquanto
grandeza fisica, mas conforme ele foi historicamente concebido des-
de a modernidade. O quarto conceito apresentado por Jorn Riisen, na
anélise de Cardoso, explica que se define consciéncia histérica como
“fundamento de todo conhecimento histérico”. Em suma, conforme
este autor, a expressao “consciéncia historica” pode definir o pensar
segundo conceitos e métodos histoéricos, pelo desenvolvimento de uma
representacdo da disciplina Histéria (CARDOSO, 2008, p. 161). Por-
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tanto, o texto escrito por Cardoso buscou definir a Didatica da Hist6ria
como uma disciplina que tem por objeto de estudo algumas elabora-
¢Oes da Historia sem forma cientifica (p. 165).

Segundo Riisen, a Didatica da Histéria é uma abordagem forma-
lizada para ensinar histéria em escolas primarias e secundarias, que
representa uma parte importante da transformacdo de historiadores
profissionais em professor de historia nessas escolas. Contudo, a Di-
datica da Historia é uma disciplina que faz a mediacao entre a histéria
como disciplina académica, o aprendizado histérico e a educacio esco-
lar. Conforme o autor, a Didatica da Hist6ria na Alemanha, como em
qualquer lugar, foi guiada pelas necessidades praticas de treinamento
de professores de historia. No qual esse treinamento teve lugar em dois
niveis: no primeiro nivel, a Didatica da Historia estava e esta relaciona-
da primeiramente a pedagogia: ela é ensinada e aprendida pelo fazer.
No segundo nivel, a Didatica da Histéria é discutida em relacao aquelas
disciplinas que tém relagdo com os fendmenos de ensino e aprendiza-
gem. Nos anos 60 e 70, uma nova geracao de estudiosos criticava radi-
calmente o conceito tradicional de estudos histéricos e propagava um
novo conceito tedrico que ela estava apta a por em pratica. Essa nova
geracdo de estudiosos concebia a histéria como uma ciéncia social com
lacos muito préximos de outras ciéncias sociais. Portanto, ao fazé-lo,
levantaram importantes questoes referentes a tarefa basica da cognicao
histérica e da funcéo politica dos estudos histéricos (RUSEN, p. 10).

O autor Jorn Riisen, aborda a hip6tese de que a histéria tinha um
papel integral na educacdo primaria e secundaria e isso foi crescente-
mente questionada, especialmente na medida em que os ataques con-
tra o historicismo cresciam em grau e intensidade. Contudo novas for-
mas de educacio politica que correspondiam a estes novos contetidos
foram introduzidas nas escolas.

A Didatica da Hist6ria também passou por uma mudanga que re-
fletia uma reorientacdo cultural geral e a mudanca no sistema educa-
cional. Sua concepc¢io hermenéutica foi radicalmente alterada e trans-
formada em uma nova forma de argumentacao. No qual experimentou
a assim chamada virada para a teoria do curriculo.
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Nesse instante, a educagao histérica nao se torna mais uma sim-
ples questao de traducdo de formas e valores de estudiosos profissio-
nais para a sala de aula. Ademais, o estudo da histéria na Alemanha
Ocidental passou por uma mudanca de paradigma (RUSEN, p.11).

O autor Jorn Riisen destaca pelo menos quatro itens principais
que dominavam as discussdes sobre a Didatica da Historia em sua épo-
ca na Alemanha Ocidental. Esses estdo relacionados com a metodo-
logia de instrucdo, as fungoes e os usos da histéria na vida puablica, o
estabelecimento de metas para a educacao histérica nas escolas, ana-
lise geral da natureza, funcao e importancia da consciéncia historica.
Riisen apresenta que a metodologia de instrucao na sala de aula ainda
é um problema importante, nesse caso, a concentra¢do no curriculo
tem sido predominante. Combinada com a hip6tese de que existe uma
teoria geral da instrucao escolar, o ensino de histéria em sala de aula
tende a se tornar uma atividade mecanica. No entanto, ainda existe um
distanciamento entre a percepcao programatica de um bom professor
de historia e o treinamento formal que ele recebe na pratica do ensino
de histéria. O motivo desse distanciamento é que os debates referentes
a consciéncia histoérica e aos fatores constitutivos do pensamento his-
torico ndo tém sido integrados na pragmatica do ensino e aprendizado
(p.13). Segundo Riisen, os insights conquistados na Didatica da Histo-
ria sobre os processos, estruturas, contetidos e fungoes da consciéncia
historica, ndo tém sido traduzidos na analise do ensino e aprendizagem
em sala de aula. O processo de ensino e aprendizado na sala de aula é
conduzido por uma estrutura da consciéncia histérica ndo reconhecida
pelos proprios participantes. O autor destaca que a anélise da funcao
do conhecimento e da explicacao histérica na vida ptiblica é um novo
campo para a Didatica da Historia. Visto que existem poucas aborda-
gens teoricas e metodologicas para esse problema, porém nao existem
muitos estudos empiricos disponiveis sobre o assunto. Conforme Rii-
sen, estabelecer os objetivos da educacio histérica e descobrir como
esses objetivos tém se concretizados, tem sido uma das discussoes
mais importantes nas reflexdes de Riisen em seu contexto biografico
na Alemanha Ocidental, visto que a Historia como uma disciplina a ser
ensinada e aprendida tem de passar por um exame didético referente
a sua aplicabilidade de orientar para a vida. E o quarto problema, a
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anélise da natureza, funcao e importancia da consciéncia histérica, é
na opinido do autor a discussao mais interessante para os pesquisado-
res dos estudos historicos. Riisen conceitua consciéncia historica como
uma categoria geral que nao tem apenas relacdo com o aprendizado e
o ensino de historia, mas cobre todas as formas de pensamento hist6-
rico; através dela se experiencia o passado e o interpreta como histéria
(Riisen, 2006, p. 14). O autor cita como ponto importante que a consci-
éncia histoérica ndo pode ser meramente equacionada como simples co-
nhecimento do passado. Portanto, a consciéncia histérica d4 estrutura
ao conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presen-
te e perspectivar o futuro. Sendo assim, uma combinagdo complexa que
contém a apreensao do passado regulada pela necessidade de entender
o presente e de presumir o futuro. O autor também analisa a conscién-
cia histérica, podendo ser um conjunto coerente de operagdes mentais,
que definem a peculiaridade do pensamento histoérico e a funcao que
ele exerce na cultura humana. Dentro deste contexto, a discussao sobre
a estrutura narrativa da explicacdo o histérica é extremamente atil.

Dentro deste contexto histérico, através da analise das operacoes
da consciéncia historica e das fungdes que ela cumpre, isto é, pela
orientacdo da vida através da estrutura do tempo, a Didatica da His-
téria pode trazer novos insights para o papel do conhecimento na vida
pratica (RUSEN, 2006, p. 15). Com enfoque & questdo de identidade
historica, a Didatica da Historia enfatiza um elemento crucial na estru-
tura interna do pensamento e da argumentacao histérica, bem como
suas funcoes na vida humana. Ademais, segundo Rusen, a Didatica da
Historia deveria ter a estrutura de uma disciplina propria, como tam-
bém se deveria ter capacidade de distingui-la de outras disciplinas cor-
relatas como a epistemologia, sociologia do conhecimento, pedagogia e
psicologia. Porém, o objetivo da Didatica da Histéria, na visdo do autor,
é investigar o aprendizado histoérico.

2.3 A Didatica da Historia na pratica

Segundo Luis Fernando Cerri, a formacao da consciéncia historica
é o fenémeno social com muiltiplos elementos e variaveis. Ao conside-
rar o conceito, dimensiona-se a possibilidade do efetivo papel da dis-
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ciplina de histéria na escola. A Didatica da Historia passa a exigir um
redimensionamento dos objetivos disciplinares, deixando para tras as
listas de contetidos como centro do debate. Esse centro passa a ser a
preocupacdo com a identidade de quem recebera a acdo do professor
de histéria (CERRI, 2010, p. 270).

Para Cerri (2010), os objetivos do ensino se deslocam para a pro-
mocao de identidades com maior autonomia, bem como para preven-
¢ao de identidades ndo-razoaveis. As identidades nao razoaveis seriam
marcadas por uma radicalizacido do que é, em esséncia, toda identida-
de: delimitar e excluir. Elas sao, portanto, destrutivas ou autodestruti-
vas. O autor explica que quando uma identidade implica a negacao da
humanidade, dos direitos e da vida das outras identidades, temos uma
identidade ndo razoavel que precisa ser prevenida, para o bem da cole-
tividade. Outra consequéncia ressaltada pelo autor sobre a consciéncia
histérica para o ensino é reforgar o principio, sempre enunciado, mas
nem sempre levado a sério, de que o trabalho didatico com a histoéria
nao se resume ao passado, mas deve articular passado, presente e futu-
ro (CERRI, 2010, p. 271-272).

O conceito evidenciado por Cerri sobre consciéncia histérica, tam-
bém reforca o objetivo da disciplina em retirar os jovens da perspectiva
de um presente fora do tempo em que se encontram imersos. Cerri, re-
ferenciando Eric Hobsbawn, apontou: “Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacao or-
ganica com o passado da época em que vivem” (CERRI, 2010, p. 273).
Para Cerri, o modelo de razao ao qual Riisen se filia abre margem para
articular a perspectiva de conscientizacao historica, ou seja, a acao dos
historiadores e professores sobre a consciéncia historica dos alunos,
com a perspectiva de conscientizagdo em Paulo Freire ao abordar sobre
a praxis do conhecimento. Para Freire, conscientizar é movimento dia-
logico e bilateral, ndo a adogao unilateral de consciéncia de quem tem
para quem nao tem. Essa conduta, ao mesmo tempo tedrica e politica,
assume a consciéncia histérica como uma constante antropolégica, ou
seja, ndo ha quem tenha e quem nao tenha consciéncia historica, nem
h4 consciéncia que seja em si melhor que outra. Conforme o autor, o
que existe sao diferencas e diferentes adequacoes dos modos de gera-
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¢ao de sentido (tradicional, exemplar, critico e genético) as conjunturas
mutantes de cada tempo (Cerri, p. 272).

Prosseguindo na pesquisa de Cerri, ele aponta que os objetivos do
ensino de histéria ndo estdo em fazer evoluir o pensamento das for-
mas mais simples para as mais sofisticadas de atribuicao de sentido ao
tempo. Se por um lado ndo é apropriado tomar a consciéncia histérica
como objetivo de ensino, ja que se trata de um conceito cuja principal
funcao é heuristica, por outro lado certamente decorre desse concei-
to um objetivo de ensino. Trata-se da ideia de competéncia narrativa.
Apontando Riisen, a competéncia narrativa é a competéncia especifica
e essencial da consciéncia histérica, uma vez que é através da narrativa
que se pode realizar a orientacao temporal, sintetizando historicamente
as dimensoes do tempo, do valor e da experiéncia. Portanto, as subdivi-
sOes propostas para a competéncia narrativa sdo: a competéncia de ex-
periéncia ou perceptiva, que é constituida pela capacidade de perceber
o passado como tal, distinto e distante do presente, mas condicionante
da vida; a competéncia interpretativa, que tem carater teorico e vem a
ser a capacidade de interpretar o que se aprendeu do passado através
de sentido e significado que reconstruimos continuamente; e a compe-
téncia de orientacao, que tem carater pratico (CERRI, 2010, p. 275).

Em conformidade com Cerri, é preciso mencionar que o conceito
de consciéncia histérica implica a existéncia na Didatica da Historia,
de um papel para a utopia e um papel para a alteridade como comple-
mento obrigatério da formacao de uma identidade razoavel. Logo, a
contribuicao da Historia na escola ndo é s6 a compreensao da propria
realidade e a formacao da identidade.

Nesse sentido fica mais facil compreender como oportuna a lei
10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do estudo da Historia e
Cultura Afro-brasileira, mesmo em comunidades, como é comum no
sul do Brasil, em que grande maioria da populagio € composta por des-
cendentes de europeus.

Segundo Cerri, 0 ensino a partir da alteridade é fundamental na
propria elaboragdo de uma perspectiva do passado que considere o que
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nao aconteceu, os projetos dos vencidos, uma Histéria das ideias de
mundo: para que nao se ensine e ndo se aprenda que o presente tal
como o conhecemos era a tUnica possibilidade com a qual acabamos
organizando o conhecimento do passado em funcao do presente, o que
é um objetivo cognitivo central na formacao da competéncia narrativa
para a contemporaneidade.

3. PROPOSTA DE OFICINA PEDAGOGICA: A revista ilus-
trada no combate a escravidao

Aqui, o objeto de estudo e trabalho da oficina sera a Revista Ilus-
trada em seu discurso de combate a escraviddo. Nesta modalidade de
pesquisa-ensino, os Parametros Curriculares Nacionais, da mesma
forma, serviram como referencial didatico adequado, ao definirem que
todo o material, que propicie acesso ao conhecimento, tem a funcio de
ser mediador na comunicacio entre educadores e educandos. Isto é,
tornam-se materiais didaticos a medida que sdo preparados pelo pro-
fessor para a finalidade do ensino. E referente ao uso de periédicos em
sala de aula, os PCNs orientam que:

As mais diversas obras humanas produzidas nos mais diferentes con-
textos sociais e com objetivos variados podem ser chamadas de docu-
mentos histéricos. E o caso, por exemplo, de obras de arte, textos de
jornais, utensilios, ferramentas de trabalho, textos literarios, dirios,
relatos de viagem, leis, mapas, depoimentos e lembrangas, programas
de televisao, filmes, vestimentas, edificacoes etc. Utilizar documentos
histéricos na sala de aula requer do professor conhecer e distinguir
algumas abordagens e tratamentos dados as fontes por estudiosos da
Historia. Requer dele a preocupacao de recriar, avaliar e reconstruir
metodologias do saber histérico para situacoes de ensino e aprendi-
zagem. Os documentos sao fundamentais no trabalho de producao do
conhecimento histérico. Mas, a nocdao que se tem de documento, as
abordagens e os tratamentos que fundamentam sua utilizagdo tém so-
frido transformacoes ao longo do tempo. (PCNs, 1998, p. 83).

Igualmente, os Temas Transversais, que os PCNs possibilitam
para ensino da Historia no 4° ciclo do ensino fundamental, por exem-
plo, sugerem quanto ao uso de materiais diversos em situagoes didati-
cas, da seguinte forma:
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Os materiais que se usa como recurso didatico expressam valores e
concepgoes a respeito de seu objeto. A analise critica desse material
pode representar uma oportunidade para se desenvolver os valores e as
atitudes com os quais se pretende trabalhar. Discutir sobre o que vei-
culam jornais, revistas, livros, fotos, propagandas ou programas de TV
trara a tona suas mensagens — implicitas ou explicitas — sobre valores
e papéis sociais. [...] No caso das temaéticas sociais trata-se de contem-
plar aprendizagens que permitam efetivar o principio de participacao e
o exercicio das atitudes e dos conhecimentos adquiridos. Nas teméaticas
relativas a Pluralidade Cultural, por exemplo, a consulta a documentos
juridicos é necesséria ao aprendizado das formas de atuacdo contra dis-
criminacgoes. A formagao da cidadania se faz, antes de mais nada, pelo
seu exercicio: aprende-se a participar, participando. E a escola sera um
lugar possivel para essa aprendizagem se promover a convivéncia de-
mocréatica no seu cotidiano. (Temas Transversais-PCNs, 1998, p. 37).

Ao se admitir a ideia de que a constituicio da sociedade é um pro-
cesso historico permanente, compreende-se que seus limites sdo trans-
formados pela agao social. Isto ocorre, de certa forma, pela acao politica
dos educadores. Nesse contexto, a escola ao partilhar acoes educadoras
com os segmentos sociais que assumem os principios democraticos,
articulando-se a eles, constitui-se nao apenas como espaco de reprodu-
¢ao de saber, mas também como espaco de transformacgao social. Essa
possibilidade que a escola deve enfrentar lhe é dada como instituicdo
educadora e decorre, fundamentalmente, da vontade de seus agentes
em um projeto de atuacao pedagogica que tem por objetivo desenvolver
praticas e caminhar na direcdo de um ensino valor ante da cidadania.
Pois, aprender e ensinar sobre a Lei n® 10.693/2003, que objetiva o
combate ao racismo nas escolas, é desenvolver a pratica da civilidade,
da cidadania e, fundamentalmente, respeito as diferencas.

O professor Benito Schmidt Bisso, ao destacar que a Histéria tam-
bém é para os estudantes do ensino basico, adverte:

Nessa perspectiva, volta-se a um grupo bem maior. Aqui, o historiador
entre o ‘oficio’ e a ‘profissdo’, ndo trata com seus pares nem, em sua
grande maioria, de futuros pares. Afinal, nesse ambito, nao formamos
‘pequenos historiadores’, mas cidadaos que, esperamos, possam desen-
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volver uma leitura histérica do mundo, a qual envolve, por exemplo, a
percepcao da existéncia de multiplas temporalidades; a compreensao
da historicidade, do dinamismo e do carater relacional das identida-
des; o entendimento de que o conhecimento histérico é construido a
partir do presente, com base na anélise de vestigios do passado. (SCH-
MIDT, 2013, p. 299).

Do mesmo modo, referindo-se as praticas pedagbgicas como ca-
minhos para didlogos, as professoras Maria Auxiliadora Schimidt e
Marlene Cainelli, destacam quanto ao uso de documentos em sala de
aula ao dizer que:

necessariamente, repensar seu uso em sala de aula, ja que sua utili-
zacao hoje € indispensavel como fundamento do método de ensino,
principalmente porque permite o didlogo do aluno com realidades
passadas e desenvolve o sentido da analise histérica. O contato com
fontes histéricas facilita a familiarizagdo do aluno com formas de re-
presentacao das realidades do passado e do presente, habituando-o a
associar o conceito historico a analise que o origina e fortalecendo sua
capacidade de raciocinar baseado em uma situa¢io dada. (SCHMIDT
& CAINELLI, 20009, p. 116).

Neste sentido, Schmidt, aborda a questao do documento histérico
como veiculo que leva o aluno a ter um contato com realidades vivi-
das no passado, mas que pode orienti-los para o futuro. Refere que
os caminhos para que o didlogo entre conhecimento histérico e socie-
dade, “compreendida em sua diversidade e complexidade, se efetive
mostram-se bastante tortuosos, mas é possivel constatar que, cada vez
mais, diversos colegas estdo empenhados em trilha-los das mais varia-
das maneiras: dedicando-se a pensar os encontros e desencontros en-
tre hist6ria académica e historia ensinada” (SCHMIDT, 2013, p. 299).

3.1 Metodologia de Trabalho

3.1.1 Primeiro encontro

Considerando que o texto de estudo, nesta proposta, é a andlise
da Revista Ilustrada, com enfoque a Lei 10.639/2003, necessario que
os alunos tenham contato com os periddicos. Assim, visita a Biblioteca

25



Rio-grandense sera fundamental para que tenham contato com o ma-
terial.

Apbs, isso os alunos poderao escolher o tipo de assunto que lhes
interessou. De forma homogénea, apds a escolha do tema, se definira a
metodologia de trabalho, tendo em vista que o trabalho sera desenvol-
vido pelo método social-construtivista.

3.1.2. Segundo Encontro (formatacao das atividades e hi-
potese de trabalho)

Uma nova concep¢ao de documento historico implica,

Saida de campo ou laboratério. Suponhamos que os alunos esco-
lham o tema: o que foi feito com os escravos apoés a liberdade? A partir
dai sera definida a modalidade da pratica. Ou textos, ou teatro, ou de-
senhos, ou histéria em quadrinhos, etc.

Uma aula sobre a criacdo da Lei do empregado doméstico. Teria
continuado pratica da escravidao? A pratica da religido africana apos
a aboligdo da escravatura. Como ela se deu? Havia permissiao da ad-
ministracdo publica para isso? O governo do Império criou um projeto
para acomodacdo dos negros apds a liberdade?

3.1.3 Terceiro Encontro (tema ja definido e inicio das ati-
vidades):

Inicio dos trabalhos, a partir do tema escolhido pelos alunos. Ha-
bilidades praticas, conforme os temas transversais dos PCNs.

Exemplos: textos, desenhos, poemas, cartazes, banner, teatro, etc.

O praofessor deve fazer:

Resultado das habilidades e ficha de avaliacao e estatistica, por
exemplo: Universo de 20;alunos.

A opcao de cada aluno. A ideia da escolha.
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Exemplos de Resultados: 05 escrevam textos; 02 escreveram
poesia; 03 escreveram uma histéria sobre o negro liberto ; 10 escreve-
ram uma letra de musica.

4. Consideracoes sobre a pratica-pedagogica: Pesquisa-
-acdo e pesquisa-ensino

Por conseguinte, torna-se necessario tracar algumas considera-
¢Oes acerca da transposic¢io didatica do tema com a finalidade de reali-
zar as oficinas. J4 foi dito que os PCNs, bem como seus temas transver-
sais possibilitam a realizacao do debate em sala de aula.

“Conforme explica Riisen, a Didatica da Historia serve como uma
ferramenta que transporta conhecimento histérico dos recipientes
cheios de pesquisa académica para as cabecas vazias dos alunos” (Rii-
sen, 2010, pg. 08). O autor explica, ainda, que isto é uma ideia equivo-
cada, pois o que deve ser feito é a confrontacio dos problemas re-
ais concernentes ao aprendizado e educaco histoérica e a Didatica da
Historia e a pesquisa histérica. E isto que se propdem em relacdo ao
estudo da Revista Ilustrada, no tema sobre abolicdo, e o estudo da Lei
10.639/2003 para o combate ao racismo nas escolas.
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0 ENSINO DOS CONTEUDOS ETNICO-RACIAIS NAS ESCO-
LAS RIO-GRANDINAS E A CONTRIBUICAO DA DIDATICA
DA HISTORIA

Leonardo de Melo Belem

Resumo

No presente artigo se pretende discorrer sobre as relagdes possi-
veis entre a didatica da histéria e a realizacdo de préaticas efetivas no
ensino de Cultura Afro-brasileira e de Histéria da Africa na rede mu-
nicipal rio-grandina. Compreendendo todo aparato da didatica da his-
toria, da forma empregada por Riisen, almeja-se discorrer como essa
disciplina pode contribuir para as boas praticas escolares das temati-
cas de matriz afro. Contribuicoes de Jorn Riisen, Luis Fernando Cer-
ri, Odilmar Cardoso e Maria Edinalva Aguiar sao fundamentais para
a compreensio dos elementos basilares da didatica da historia, assim
como seus conceitos. Autores como Ana Canen, Kabenguele Munanga
e Jacira Reis da Silva se apresentam como fundamentais para compre-
ender os elementos culturais, sociais e politicos que dao base para a
realizacdo de préaticas efetivas em sala de aula, no que tange aos con-
tetidos étnico-raciais. Por meio do cruzamento de leituras e de anélise
bibliografica pretende-se um aprofundamento sobre o assunto, trazen-
do a nogao de que a didatica da historia é fundamental para o entendi-
mento do ensino de histéria e dos fendmenos relacionados ao mesmo.
Sendo assim entende-se que o ensino de Cultura Afro-brasileira e de
Histoéria da Africa pode ser legitimado e promovido a partir da 6tica de
ensino empregada pela didatica da histéria, tendo em vista os concei-
tos de aprendizagem histérica e consciéncia historica.
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Introducado

O papel do ensino de Historia vem sendo incessantemente recon-
figurado desde o século XIX. Desde o periodo de formacao do Codigo
disciplinar da Histoéria, uma amplitude de questoes foram trazidas a
tona, ocorrendo mudancas diversas na estrutura da disciplina nas re-
des de ensino publico. Tendo isso em vista, de 1838 (Regulamento do
Colégio Pedro II) até o tempo presente, uma infinidade de elementos
comecaram a ser debatidos, tudo a partir dos contextos politicos, hist6-
ricos e culturais presentes na sociedade brasileira nos tltimos séculos'.
Tendo em vista que ao final do século XX, com os debates acerca do fim
da Ditadura Militar (1964-1985) e com os preparativos para a Consti-
tuicdo Federal de 1988, demandas até entdo pouco analisadas surgem
no centro da discussdo. Questoes de género, de feminismo, politicas,
religiosas e raciais comecam a ser colocadas nas pautas da socieda-
de, sendo ao mesmo tempo desveladas no ambito da educacio. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao é promulgada em 1996, sendo um
instrumento importante como politica ptblica, garantindo elementos
bésicos no ambito educativo. Como complemento a LDB, surge a Lei
10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, com a primeira sendo voltada para a
efetivacio do ensino de Cultura Afro-Brasileira e de Histéria da Africa
nos estabelecimentos de ensino, sendo a segunda voltada para o ensi-
no de Cultura Indigena Brasileira e seu efetivo cumprimento. Passa-se
assim do século XX para o XXI a contar com diversos mecanismos no
ambito das politicas publicas, sendo importante o surgimento de legis-
lacoes acerca do ensino de culturas basilares na formacao social brasi-
leira. Essas leis se configuram de suma importancia no que se refere ao
respaldo presente no ensino de determinadas temaéticas e contetudos.
Apesar disso, qual é o papel pratico dessas legislacbes? O cumprimen-
to das mesmas ¢ efetivo? Essas questoes sdo de extrema pertinéncia,
precisando de um olhar atento e de discussao efetivamente embasada.

1. Para uma melhor compreensao sobre a Histéria do Ensino de
Historia no Brasil analisar artigo de Auxiliadora (2011).
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Do surgimento da Lei 10.639 se atende a uma demanda necessaria
para o ambito social: a promogao das culturas de matriz afro nos esta-
belecimentos de ensino. Poder trabalhar de forma livre com os conte-
udos étnico-raciais sempre foi algo importante, tendo seu respaldo a
partir de legislacao especifica. Apesar de necessario e respaldado por
Lei, de diversas maneiras o ensino de Cultura Afro-Brasileira e de His-
toria da Africa é cerceado, seja no ensino superior e até mesmo na rede
basica escolar. Sobre o Ensino de Histéria da Africa no Brasil, segundo
Munanga

O Brasil, um pais que nasceu justamente do encontro de culturas e ci-
vilizacoes, ndo pode se ausentar desse debate. O melhor caminho, a
meu ver, é aquele que acompanha a dindmica da sociedade através das
reivindicagbes de suas comunidades e nao aquele que se refugia numa
abordagem superada da mistura racial que, por dezenas de anos, con-
gelou o debate sobre a diversidade cultural e racial no Brasil — vista
apenas como uma monocultura e uma identidade mestica. (MUNAN-
GA, 2015, p.22).

Sendo assim, deve-se observar o importante papel do debate acer-
ca das culturas de matriz afro no Brasil, pois as mesmas sao funda-
mentais para a compreensao da formagao nacional brasileira, surgindo
assim um leque de questdes a serem trabalhadas, como, por exemplo,
o preconceito racial, divida histérica e cotas raciais. Os elementos vol-
tados para as questOes étnico-raciais devem ser abordados em sala de
aula, almejando a construcao de uma pratica efetiva e voltada para o
respeito a pluralidade cultural, religiosa e social. O ensino de Cultura
Afro-Brasileira e Historia da Africa se faz presente em diversos munici-
pios do Brasil e ndo seria diferente com Rio Grande.

No municipio do Rio Grande, a presenca de tematicas de matriz
afro em sala de aula é expressiva, porém pouco divulgada. Tendo isso
em vista, a promogao de praticas efetivas se faz necesséria, sendo im-
portante sua publicacio. A Cultura Afro-Brasileira e a Historia da Afri-
ca se faz presente na rede escolar, s6 falta a sociedade como um todo
abracar esses elementos culturais e o ensino dessas tematicas serem
valorizados. Questoes voltadas para o ensino de culturas de matriz afro
sdo fundamentais no que tange ao ensino historico, sendo a didatica
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da histéria um elemento legitimador do ensino de histéria e de suas
praticas.

Tendo essas questoes em vista, faz-se prudente observar a didatica
da histéria e seu papel na analise da educacao historica, assim como
das categorias presentes na mesma. A didatica da histoéria surge me-
diante a necessidade tanto de formacao profissional, quanto de o an-
seio de uma sistematizacdo mais efetiva de conhecimentos histéricos
para os alunos. Compreender o papel da mesma nao se configura como
uma tarefa facil, sendo interessante analisar como a disciplina foi se
configurando e criando conceituagGes proprias, tornando-se uma teo-
ria geral da aprendizagem historica. Segundo Riisen

A didatica da educacao em historia estabelece os objetivos e as formas
da educacao historica dentro de um dado contexto politico, social, cul-
tural e institucional. A metodologia de instrucao em historia estabelece
0s meios praticos pelos quais estes objetivos sdo alcancados. (RUSEN,
2006, p.9).

Tendo isso em vista, percebe-se que o papel da didatica da historia
e da analise sobre quest6es como a consciéncia histoérica se apresentam
como fundamentais para o entendimento dos mecanismos presentes
na educacao histoérica. O papel da didatica da historia vai muito além de
simplesmente observar o processo de ensino-aprendizagem no ambito
da sala de aula, mas consegue analisa-lo no espectro social como um
todo. Essa disciplina observa como a aprendizagem historica ocorre
em diversos ambientes e a partir de diversas metodologias, podendo
elencar processos de aprendizagem a partir de filmes, telenovelas, fes-
tas populares, propagandas e até mesmo reunioes de associacoes de
bairro. A educacao histoérica encontra-se em tudo, sendo fundamental
compreender que esta se faz presente no ambito social, podendo ocor-
rer independente dos espacos de ensino formal. Por meio da didética
da historia se percebe o ensino de Histdria e seu papel sendo funda-
mental as conceituacoes presentes na mesma no que tange a analisar os
processos de aprendizagem historica em sala de aula. O ensino de Cul-
tura Afro-Brasileira e de Histéria da Africa sofre de uma diversidade de
preconceitos. O senso comum prega que os contetidos de matriz afro
sdo vazios de sentido, sendo desnecessarios para as praticas em sala
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de aula. Pensando a partir da didatica da histéria, nao é a reproducao
de contetidos que consegue produzir percepgoes histoéricas nos alunos,
mas sim a analise de pontos de vista variados e do uso de multiplos
recursos (filmes, oficinas, misicas, pinturas) que se consegue abarcar
os processos de compreensio histérica. E sobre como compreender
os processos historicos e a aprendizagem historica e a relacdo dessas
categorias com os contetdos de matriz afro que ird se trabalhar neste
ensaio.

2. Desenvolvimento

Compreender como se desvelam os processos de ensino-aprendi-
zagem é uma tarefa ardua, ainda mais quando se refere a rede basica de
ensino. Observar como ocorre o ensino de Cultura Afro-Brasileira e de
Historia da Africa apresenta-se como um desafio ainda mais complica-
do, porém estimulante. Compreender como os processos de aprendiza-
gem histoérica em sala de aula se configuram é um elemento que pode
auxiliar na missao de observar como se constroem as percepcoes acer-
ca dos conteddos étnico-raciais. A didatica da historia pode ser usada
como ferramenta para analisar como os processos de aprendizagem e
de consciéncia historica sao elaborados. Sendo assim, pelas lentes da
didatica da historia iremos observar como o trabalho com os contetidos
étnico-raciais se configuram na esfera dos processos de aprendizagem,
e como estes contetidos, por meio de uso de metodologias especificas
e recursos variados sao cada vez mais legitimados e garantem bases
sblidas na esfera do ensino de historia.

2.1 Fundamentacao teoérica

Discorrer sobre temas como ensino de Cultura Afro-Brasileira e
Histoéria da Africa é uma questio de suma importancia. Deve-se traba-
lhar a partir de uma perspectiva voltada para compreender as possibi-
lidades do ensino com as tematicas de matriz afro, tanto como analisar
relatos especificos sobre o assunto. Tendo isso em vista, trabalharemos
a partir da fala de pesquisadores especialistas no trato com tais ques-
toes, analisando também obras de professores/pesquisadores da rede
de ensino, almejando uma maior compreensao sobre as possibilidades
de trabalho, do contexto escolar e dos entraves presentes no ensino de
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elementos étnico-raciais. Obras como “Por que ensinar a historia da
Africa e do negro no Brasil de hoje?” de Kabenguele Munanga, “Re-
fletindo sobre a identidade negra e curriculo nas escolas brasileiras:
contribuicdes do multiculturalismo” de Ana Canen, “Meméria D’Afri-
ca: a tematica Africana em sala de Aula” de Carlos Serrano e Mauricio
Waldman e “Africanidades e diversidades no ensino de Historia: entre
saberes e praticas” de Arilson Gomes, dentre outras, sio fundamentais
para a compreensao de como se desenvolvem praticas efetivas em sala
de aula acerca dos contetdos étnico-raciais, além do trato com possibi-
lidades de trabalho. Somado a estas obras, faz-se necessario observar
também os “Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Pluralidade
Cultural. Ensino Fundamental. Terceiro e quarto ciclos”, além da Lei
10.639, almejando adquirir uma compreensao mais aprofundada so-
bre o assunto em questado. Apesar da existéncia de a¢Ges positivas no
ambito do ensino de Cultura Afro-Brasileira e de Historia da Africa,
ainda se configura como um desafio trabalhar com tal temética. Seja
pela pressao do curriculo escolar, seja pela falta de apoio da dire¢ao ou
até mesmo devido aos preconceitos do professorado. Faz-se necessario
compreender sobre os contetidos étnico-raciais principalmente devido
a questoes de pertencimento e de divida histérica, trabalhando com a
nocao de que temos diversas culturas de matriz afro presente em solo
brasileiro. Segundo Gomes

Para o Brasil que, com a escravizacao for¢ada de varias etnias africa-
nas, recebeu nagos, jejes, benguelas, fulos, fulas, tuaregues, iourubas,
mandingas, minas, haussas, adamauds entre outros — identificar essas
pessoas somente como negros é desconsiderar a profundidade étnico-
-cultural desses povos. (GOMES, 2007, p.196).

Tendo isso em vista, percebe-se o papel do ensino de Histéria da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira, que néio é de somente discorrer so-
bre conceitos vagos, mais sim sobre uma diversidade de origens, povos
e questoOes culturais préprias, elementos que dificilmente conseguem
ser trabalhados dentro da compartimentacdo estanque dos curriculos
programaéticos.

Para além das leituras voltadas para o ensino das questoes étni-
co-raciais, trabalharemos com a didatica da histéria, tendo em vista o

34



papel que possui na analise dos processos de aprendizagem historica.
Compreender como a didatica da histoéria vai se configurando como
campo disciplinar ndo é uma tarefa facil. Analisar os mecanismos pre-
sentes na mesma configura-se como uma viagem a partir de conceitos e
de construcoes teoricas. Utilizar-se-a de artigos como “Didética da his-
toria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao” de Jorn
Riisen, “Para uma definicao de Didatica da Histoéria” de Odilmar Car-
doso, “Os conceitos de consciéncia histérica e os desafios da didatica da
histéria” de Luis Fernando Cerri, dentre outros. A partir das discussoes
presentes nestes ensaios, tentaremos compreender como a didatica da
historia se desenvolve acerca dos processos de aprendizagem histori-
ca e como que a mesma compreende a disciplina historica. Questoes
como a presenca da consciéncia histdrica e sobre o papel da mesma se
apresentam nas obras analisadas. Observar como ocorrem os proces-
sos presentes no que se refere a consciéncia histérica, aos insights e o
papel do professor nessas problematicas se apresenta de fundamental
analise. Segundo Cardoso,

[...] a expressdo ‘consciéncia histérica’ pode definir o pensar segundo
conceitos e métodos historicos — pelo desenvolvimento de uma repre-
sentacdo da disciplina Historia e da forma de pensamento disciplinar
que lhe é subjacente —, o entender-se parte de uma historia, o situar-se
no tempo, o fundamento do conhecimento historico e talvez a consci-
éncia de que ha uma diferenca entre os acontecimentos e sua narrativa.
(CARDOSO, 2008, p. 161).

Compreender a presenca de elementos historicos, ter competén-
cias narrativas e conseguir ler o mundo a partir do pensamento histori-
co configuram-se como parte da consciéncia historica. Seja por meio do
contato com filmes, novelas, pinturas, musicas, conversas com amigos,
visitas a museus histéricos, dentre outros, a consciéncia historica vai se
tornando cada vez mais agucada, fazendo com que o sujeito compre-
enda que a possui, que até mesmo por meio de suas proprias narrati-
vas estara construindo e reformulando seus processos de compreensao
histoérica. Nota-se que nio é somente na escola que se pode construir
uma nocao de que se possui consciéncia historica, mas em diversos
ambientes, nos quais surgem aprendizagens e maneiras diversas de
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formular as experiéncias a nivel de processos historicos. A disciplina
de didatica da historia, por meio de seus mecanismos tedricos e meto-
doldgicos tenta compreender como se desenvolve a consciéncia hist6-
rica nos individuos, tendo em vista também os processos de educacao
historica. Apresenta-se possivel assim, observar como os processos de
ensino dos contetidos de matriz afro podem ocorrer a partir de diversas
maneiras, seja por meio de contacoes de historias, seja por meio de ofi-
cinas e de dialogos com movimentos sociais, sendo o ensino de Cultura
Afro-Brasileira e de Histéria da Africa possivel de formulacao tanto em
ambientes escolares, quanto em ambientes extraescolares.

2.2 Fundamentacao metodolégica

Interpretar e discorrer sobre o ensino de Cultura Afro-Brasileira e
de Histoéria da Africa na rede bésica é uma necessidade. Em meio a crise
politica, social e cultural instaurada em nosso pais, o ensino est4 cada
vez mais na reta dos cortes e violéncias, com a autonomia do professor
e o respeito a profissao sendo questoes cada vez mais colocadas de lado.
Apesar disso, deve-se entender que a profissdo continua, assim como a
luta, a qual também se faz presente principalmente em areas como as
humanidades. Observar os mecanismos do processo de ensino-apren-
dizagem na rede bésica do municipio do Rio Grande (RS) é algo ne-
cessario, para trazer a tona um caso especifico, percebendo como que
nesse contexto se configura a presenca dos contetidos de matriz afro no
ambito da sala de aula. Por meio de analise bibliografica, cruzamento
de fontes e leituras se pode desvelar diversos elementos voltados as le-
gislacoes e diretrizes da educacio basica no tocante aos contetidos ét-
nico-raciais e ao trato com os mesmos na instituicao escolar. Por meio
da Anélise de Contetido consegue-se observar tanto nos documentos
escritos, quanto nas falas dos sujeitos, como se desenvolvem as praticas
educativas em sala de aula e como os ditos, os interditos e os contratos
ocultos se configuram para dar sentido as interacoes no ambiente es-
colar e como dao corpo a cultura escolar dos contextos especificos. Nao
seria diferente no municipio do Rio Grande. Segundo Bardin

E portanto necessério completarmos os segmentos de definicoes ja ad-
quiridas, pondo em evidéncia a finalidade (implicita ou explicita) de
qualquer anélise de contetdo:
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A intenc@o da andalise de contetido é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicoes de producgdo (ou, eventualmente, de recep¢do),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo).
(BARDIN, 1977, p- 38)

Observando a fala da autora, pode-se discorrer sobre uma ampli-
tude de questoes. A Anélise de Contetido tem a partir da capacidade
da inferéncia, a possibilidade de observar de forma criteriosa e con-
tundente acerca do contetido presente nas mensagens empregadas
pelos individuos da rede escolar e se apresenta como alternativa para
analisar a presenca e constituicdo dos codigos da cultura escolar. Por
meio da técnica em questao e de suas fases (pré-analise, exploragao do
material e tratamento dos resultados) almeja-se compreender como se
desenvolvem os mecanismos de ensino-aprendizagem nas escolas do
municipio do Rio Grande e como os contetdos étnico-raciais se apre-
sentam nessa esfera.

Partindo para a relagdo entre a didatica da historia e os processos
de aprendizagem historica, diversas implicacdes podem ser analisadas.
Por meio do cruzamento de fontes e da analise bibliografica, se pode
desvelar questdes importantes acerca do papel da didatica da histo-
ria e de como a mesma pode ser imbricada com o ensino de Cultura
Afro-Brasileira e de Histéria da Africa. A partir da didatica da histéria
analisamos como os processos de educacio histoérica ocorrem, sendo
importante ressaltar que os mesmos podem ocorrer de formas diver-
sas, e nao necessariamente no ambiente escolar. Segundo Cerri

[...] de modo a compreender a educacgao historica como um processo
que nao pode ser encarado como dentro da redoma da sala de aula.
Os problemas e as potencialidades do ensino-aprendizagem de histoéria
nao estao restritos a relacdo professor — aluno na sala de aula, mas en-
volvem o meio em que o aluno e o professor vivem, os conhecimentos e
opinides que circulam em suas familia, na igreja ou outras institui¢des
que freqiientam e nos meios de comunicacao de massa aos quais tém
acesso. (CERRI, 2001, p.110).

Tendo isso em vista, percebe-se que a sala de aula pode ser sim
um local de aprendizagem histérica, porém nao é o Gnico, recebendo
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também influéncia de diversos fatores externos. A educagio historica
pode ocorrer de diversas maneiras, o que abre margem para diversas
metodologias de ensino e possibilidades abrangentes de compreensao
dos contetdos historicos. Com os contetidos étnico-raciais nio seria
diferente. O Ensino de Cultura Afro-Brasileira e de Historia da Africa,
por se desenvolver a partir de metodologias variadas, acaba construin-
do preconceitos nos educadores, os quais consideram esses contetidos
como “vagos de sentido”. Porém, apesar das metodologias variadas
e dos recursos empregados (oficinas, mostras, contacao de historias,
analise cinematografica e musical), apreende-se muito dos contetdos
de matriz afro, os quais sdo mais bem elencados de forma pratica. Um
exemplo é a oficina de confeccdo das bonecas abayomi, as quais so
feitas pelos alunos e que possuem um significado tinico, sendo somente
a partir do processo de produgido das mesmas que os educandos con-
seguem apreender seu significado?. A partir dai se esta realizando um
processo de aprendizagem histoérica, pelo fazer, pela confeccao, a qual
advém de narrativa, de histéria oral e de relatos escritos. O exemplo
fala por si proprio e traz a nocao de que o ensino dos contetidos de ma-
triz afro se configura como produtor de percepg¢oes e de pensamento
histérico, trazendo por meio da narrativa, uma forma efetiva de cons-
truir novas concepcoes € modos de pensar historicamente.

2.3 Resultados e discussao

Apesar dessa pesquisa se encontrar em progresso, muitos elemen-
tos podem ser ressaltados. Sabe-se que o ensino de Cultura Afro-Bra-
sileira e de Histéria da Africa se faz representado no municipio do Rio
Grande, porém o mesmo € pouco debatido ou publicado fora dos muros
escolares. Nao se discute sobre o ensino dos elementos de matriz afro
fora dos ambientes escolares, trazendo um questionamento: esse en-
sino esta sendo efetivo? Ou sera que esse ensino somente nao chega a
academia? Deve-se observar que a falta de formacao especifica sobre
contetidos de cunho social e racial sdo grandes impeditivos para uma
amplitude maior de trabalhos e reflexdes acerca dos contetidos raciais.
Apesar disso, percebe-se que dentro do ambiente escolar diversos co-
nhecimentos sao produzidos, sendo a rede basica um grande exemplo

2. Sobre a oficina de bonecas abayomi e seu historico ver em Viera (2015).
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de producao de trabalhos efetivos. Mesmo apesar da falta de incentivo,
do preconceito e da pressao do curriculo escolar, os profissionais da
rede basica empreendem trabalhos coerentes, constituindo resisténcia
e formulando aprendizagens significantes. Observando esses questio-
namentos, se faz importante analisar a dimensao histérica que estes
contetidos possuem, tendo em vista que os mesmos sao responsaveis
por racionalizacoes e aprendizagens efetivas.

Os contetidos étnico-raciais sao legitimos, fazendo parte de toda
uma estrutura légica de pensamento, tendo em questées como a narra-
tiva oral e o fazer pratico uma forma de propagar e realizar processos
de aprendizagem historica. Deve-se ter nocao de que a partir do ensino
desses contetidos, competéncias do pensamento historico sio traba-
lhadas, sendo de suma importancia os diversos métodos e recursos tra-
zidos a partir dos elementos de matriz afro, pois a partir dos mesmos
se faz possivel pensar para além de uma logica eurocéntrica e globa-
lizante. Deve-se trabalhar com a nocdo de que a partir do trato com
os contetidos em sala de aula, pode-se construir novas competéncias e
ir formulando novas formas de trabalhar com a consciéncia historica.
Todo mundo possui consciéncia histérica, porém se faz fundamental
adquirir novas competéncias e habilidades, sendo os multiplos forma-
tos de ensino uma peca-chave para essa questio. O ensino de histéria
ocorre de diversas maneiras, sendo escolar ou extraclasse, podendo
ocorrer os processos de educacao historica em contextos variados, seja
na escola, no cinema, na rua ou na praca. Tudo € historia, e tendo essa
premissa em vista, de maneiras diversas se apreende conhecimentos
historicos. Deve-se compreender ndo somente o que nos é colocado nos
veiculos de comunicacao, ou somente o que se refere a nossa identida-
de social e cultural. Multiplas identidades e objetos de pesquisa devem
ser colocados no centro do debate. Segundo Cerri

[...] é preciso mencionar que o conceito de consciéncia histérica im-
plica a existéncia na Did4tica da Historia, de um papel para a utopia e
um papel para a alteridade como complemento obrigatério da forma-
¢do de uma identidade razoavel. A contribuicdo da Histoéria na escola
nao é s6 a compreensao da propria realidade e a formacgao da identi-
dade. Nesse raciocinio fica mais facil compreender como oportuna a
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Lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do estudo da Histéria
e Cultura Afro-brasileira, mesmo em comunidades, como é comum no
Sul do Brasil, em que grande maioria da populacgio é composta por des-
cendentes de europeus. (CERRI, 2010, p. 216).

Analisando a fala do autor, fica ainda mais claro o papel da consci-
éncia historica e como a didatica da historia se apresenta fundamental
para observar os processos de educacdo historica. Observar questoes
identitarias e culturais é necessario, pois traz para as praticas em sala
de aula a alteridade, a capacidade do aluno de se enxergar no mundo e
de conseguir ver o proximo. E um processo complexo, mas faz parte do
pensar de maneira historica. A Didatica da Historia é fundamental para
discorrer como contetidos como o ensino de Histéria da Africa e de Cul-
tura Afro-Brasileira sdo necessarios para as praticas em sala de aula,
além de trazer a tona o papel dos mesmos no que se refere aos proces-
sos de pensamento historico. A partir desses elementos, podem-se pro-
duzir percepgoes de alteridade no alunado, trazendo uma competéncia
que sb pode ser vista e experienciada a partir do aprofundamento na
cultura do outro. E observar que a alteridade se faz presente no social,
e pode ser também trabalhada em sala de aula, construindo assim uma
pratica efetiva, sendo esta fundamental tanto no aspecto tedrico, quan-
to metodologico.

3. Consideracgoes finais

O surgimento de legislacdes acerca do ensino de Historia da Africa
e de Cultura Afro-Brasileira em sala de aula nunca deve ser tomado
como beneficio de solidariedade, algo dado de bom grado por alguma
instituicdo ou pelo governo. As leis acerca dos contetidos étnico-raciais
surgem a partir de demandas sociais, as quais sao atendidas, sendo as
mesmas fundamentais para garantir legalmente a obrigatoriedade do
ensino de tais conteudos. A “Lei 10.639”, as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o En-
sino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” e as disposi¢oes
presentes nos “Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Pluralidade
Cultural. Ensino Fundamental. Terceiro e quarto ciclos” s6 irao surgir e
consolidar o trato acerca das questdes de matriz afro a partir de deman-
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das sociais concretas. O Movimento Negro Brasileiro, os movimentos
politicos e 6rgaos de direitos humanos também tem sua parcela na
aprovacao dessas legislacoes, sendo importante observar os esforcos
desses grupos para a promocao de uma cultura importante, porém
muitas vezes marginalizada. Tendo isso em vista, nao basta somente
exigir a obrigatoriedade, tem que haver o preparo do professorado para
o atendimento efetivo dessas propostas. Deve-se ter uma analise con-
creta de como se configura o ato educativo e suas principais contribui-
¢Oes para a promocao dos contetdos étnico-raciais.

O processo educativo é envolto de diversas caracteristicas, sendo o
trabalho com a diversidade e o respeito aos aspectos sociais, culturais
e religiosos um dever basilar das praticas educativas. Observar que as
questOes expostas em sala de aula nao se configuram somente como
contetido a ser cumprido, mas que os aspectos sociais, culturais e a
existéncia de uma finalidade préatica sdo partes fundamentais no todo.

Enxergar toda complexidade do que se produz em sala de aula nao
é algo dado, mas um exercicio a ser realizado diariamente, sendo ne-
cessario compreender a cultura escolar, questoes sociais e o contexto
histérico no qual a educacao ptiblica brasileira se encontra. Compreen-
der assim como o trabalho é realizado em sala de aula e como a dindmi-
ca do mesmo é produzida se apresenta como um arduo labor. Observar
como que na rede municipal da cidade do Rio Grande se desvelam os
processos de ensino-aprendizagem é algo extremamente necessério e
complexo.

Compreender como os contetidos voltados a pluralidade cultural
sdo delineados em sala de aula entra em outro departamento, no da
sala de aula, e nisso surgem uma diversidade de variaveis: o professor,
a instituicao escolar, a cultura escolar e o alunado. Cada um desses ele-
mentos pode nos explicar como os processos de aprendizado se confi-
guram em sala de aula, além de seus resultados (positivos ou nao). Os
contetidos étnico-raciais sdo extremamente importantes para a pratica
educativa, tanto devido ao seu papel social, quanto as questoes cultu-
rais imbricadas nos mesmos. Apesar disso, até que ponto se consegue
realizar um aprofundamento efetivo nestas competéncias? A que ponto
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surge uma compreensao agucada de tais processos histéricos? Ques-
toes que vao adquirindo corpo, sendo suas respostas imbricadas em um
misto de multiplicidade e de elementos vivos do social.

O papel do professor de Historia é trabalhar com a categoria da
temporalidade e suas implicacoes nos aspectos politico, econémico,
social e cultural. Apesar disso, se faz de suma dificuldade o trato com
alguns assuntos. Mesmo que na cidade do Rio Grande exista o trabalho
com os contetdos étnico-raciais, nem sempre essa realidade se confi-
gura como regra. A resisténcia em relacio aos contetidos de matriz afro
ainda persiste no que se refere a educacao brasileira. Segundo Gomes,

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escola-
res/realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que os (as)
educadores (as) compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a di-
versidade, a sexualidade, a cultura, as relagoes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensées nao significa transformé-las em conte-
udos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para per-
ceber como esses processos constituintes da nossa formagdo humana
se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar. (GOMES,
2005, . 147).

A partir da fala de Gomes, muitos elementos podem ser debati-
dos. O ensino de componentes voltados para a promocao dos aspectos
étnico-raciais ndo é somente uma questao de dever imposto por lei,
mas também de um dever ético. E necessario trabalhar com a multipli-
cidade de matrizes culturais pertencentes no Brasil, pois isso torna a
pratica de sala de aula mais responséavel, composta de sentido efetivo.

Ao invés do trato tinica e exclusivamente da cultura advinda do
continente europeu, se faz necessario compreender as matrizes afro,
indigena e asiatica, almejando observar de forma mais ampla o mapa
cultural brasileiro. Isso deve ser feito nao somente almejando cumprir
uma Lei, ou devido a imposi¢des de 6rgaos educativos, mas principal-
mente para o fomento de uma pratica efetiva, ética e voltada a com-
preender a pluralidade presente em nossa sociedade e principalmente
na instituicdo escolar. Almeja-se trazer para o alunado a compreensao
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de conceitos como racismo, desigualdade racial, preconceito religioso
e de divida histoérica, tornando mais facil para os mesmos compreen-
der questdes que sao atuais, porém que tem um fundo embasado em
processos histdricos amplos. Dessa forma, com o entendimento desses
conceitos, pode-se comecar a inculcar maior percepcao acerca do papel
do negro na sociedade, suas lutas histdricas e de sua(s) cultura(s) em
nossa formacao social e histérica. Tendo esses elementos em vista, fica
muito mais facil compreender a importancia dos elementos étnico-ra-
ciais no que tange ao ensino dos conhecimentos histéricos. Imbricados
de sentido, tais contetidos sdo responsaveis por alargar a concepcao de
mundo dos educandos, além de potencializar sua capacidade de pensar
historicamente.

A Didé4tica da Histéria é uma disciplina com objeto préprio, sendo
fundamental para analisar os processos de pensamento histérico na
sociedade contemporanea. A partir dessa disciplina se pode compreen-
der de forma mais ampla como se desenvolvem os processos basicos do
pensamento histoérico, tendo em vista que todos os seres humanos pen-
sam historicamente, tendo a veia narrativa como elemento fundamen-
tal para embasar essa premissa. Tendo a no¢ao de que a aprendizagem
histérica ndo ocorre somente no ambito da sala de aula, mas sim de
diversas formas e por meio a exposicao a diversos meios de informacao
e de leitura, a didatica da histoéria surge como uma ferramenta impor-
tante para auxiliar a compreender a consciéncia histoérica.

Segundo Aguiar

Perseguindo essas finalidades, ratificamos nossa posi¢ao em relagao a
Didatica da Historia, entendendo-a — conforme a tese de Riisen —
como uma Teoria da Aprendizagem Histodrica, cuja preocupacio
central é o desenvolvimento da consciéncia histdrica como fator de
orientacdo para a vida pratica. Entendemos que esse campo encontra-
-se em processo de aprimoramento tedrico e empirico, cuja contribui-
¢do ndo se inscreve somente no ambito educacional e escolar, posto
que — assim como a producao da Ciéncia Historica — deve voltar-se
para as necessidades cotidianas, para as interrogacoes neles levantadas
e para as necessidades de orientacdo temporal, camprindo sua funcao
de desenvolver a consciéncia historica. (AGUIAR, 2015, p.13).
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Para compreendermos como se desenvolvem os processos de
aprendizagem historica, a didatica da historia é um elemento funda-
mental. Tendo isso em vista, surge a necessidade de analisar como os
processos historicos sao desenvolvidos e quais competéncias se fazem
presentes na observacdo dos mesmos. A consciéncia histérica tem pa-
pel fundamental na vida prética dos seres humanos, sendo que a partir
dela, pode-se pensar historicamente e alcancgar graus e competéncias
variadas. Todas as pessoas possuem consciéncia histérica, sendo a
mesma elencada principalmente com os fatos da vida prética.

Responsével por analisar os fendmenos concernentes a aprendi-
zagem histoérica, isso nao ocorreria de maneira diferente no que tange
ao ensino de Cultura Afro-Brasileira e de Histéria da Africa. Quando se
estuda tais contetdos, diversas competéncias do pensamento histoérico
sdo ativadas, trazendo a tona, uma multiplicidade de processos. Quan-
do trabalhamos com as questGes étnico-raciais, ndo se coloca somen-
te elementos voltados para a identidade dos educandos, mas também
proposi¢oes necessarias para a vida pratica. Os contetidos elencados
sa0 necessarios para se ter nocao sobre as categorias temporais basi-
lares: passado, presente e futuro. Por meio do ensino de Cultura Afro-
-Brasileira e de Histéria da Africa se pode trabalhar com questdes que
ocorrem até os dias de hoje e trazer um sentido. Falar sobre racismo,
divida historica e elementos culturais é um exercicio no qual se preci-
sa compreender as categorias histéricas, se fazendo necessario pensar
historicamente. Da ocorréncia desse pensar histérico, novas competén-
cias surgem, trazendo os contetidos para perto dos alunos nao somente
no falar sobre, mas no que tange ao sentido. Compreendendo o papel
destes contetidos, o porqué de estuda-los se produz uma pratica efetiva.
Somente quando aproximados dos alunos esses contetidos farao senti-
do, produzindo assim percepcoes histéricas fortuitas e trazendo uma
reflexao efetiva. Trabalha-se assim nao somente um processo histoérico,
mas com varios, tendo a noc¢ao de que o educando pensa historicamen-
te e que nao faz isto somente dentro da escola, mas em toda sua vida
social.
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ENCRUZILHADA: CONSCIENCIA HISTORICA E LUGARES
DE MEMORIAS

Marcelo Moraes Studinski

Resumo

Este artigo tem por objetivo discutir o conceito de “Consciéncia His-
téria”, de Jorn Riisen, e a relacdo deste com os conceitos de Historia,
Memoria e Lugar de Memoria, a partir do referencial teérico de nossa
pesquisa de mestrado, intitulada, “Aprender nos Terreiros: Histéria
e cultura afro-brasileira a partir dos saberes de matriz africanas na
cidade do Rio Grande/RS”, que busca compreender como os saberes
acerca das tradicoes de matriz africanas sdo preservados nos terreiros
da cidade do Rio Grande e de que forma os sujeitos que experienciam
as praticas culturais afro-religiosas aprendem e transmitem, na atu-
alidade, sobre a historicidade dos cultos que professam, bem como
estes podem contribuir para o ensino de Historia e cultura africana e
afro-brasileira. Desta forma, nos limites deste texto, abordaremos a
importancia fundamental que a memoria exerce para a formacgao das
identidades dos sujeitos que professam as religioes de matriz africanas,
a partir da revisdo bibliografica realizada para a pesquisa em curso,
com destaque as contribuicoes histoéricas, sociologicas e antropologicas
acerca destes cultos.

Palavra-chave: Didatica da Historia. Consciéncia Historica. Cultura
afro-brasileira.
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Introducdo: mo juba: primeiras palavras

No documentéario “Atlantico Negro: na rota dos orixas '(1998)”,
produzido por Renato Barbieri, sobre a rota dos africanos na condi-
cdo de escravizados desde sua captura em Africa até o Brasil, ao qual
apresenta os principais portos de embarque de navios negreiros no
continente africano, em um dos trechos é abordado sobre a “arvore do
esquecimento”, que tinha por finalidade apagar a memoria e a histoéria
dos escravizados. Em um dos depoimentos de uma lideranca nago, fa-
lando sobre a “arvore do esquecimento” localizada na rota do porto de
Wuid4, o lider argumenta:

Brasil, Brasil! Os escravos destinados as Américas eram trocados
por bugigangas. Os escravos homens davam nove voltas em torno da
arvore e as escravas sete. Depois disso, supunha-se que os escravos per-
diam a memoria. Esqueciam seu passado, suas origens, sua identidade
cultural, para se tornarem seres sem nenhuma vontade de reagir ou de
se rebelar. Que aberracdo! Que contradicdo! Na historia humana al-
guém ja viu um nagd esquecer suas origens? Sua identidade cultural?
Se ela est4 tao marcada em seu rosto e tdo marcada em seu coragio?

Para além da violéncia contida no depoimento, bem como as di-
versas formas de resisténcias de africanos e africanas no contexto da
escravidao transatlantica, os argumentos acima trazem importantes
reflexOes acerca da historicidade destas populacoes. Mais do que isso,
os questionamentos da lideranca nago6 nos levam a outros, mas o mais
interessante, para nossas reflexdes, é compreender como se constroi
aquilo que o lider chamou de identidade cultural? Qual a relacio entre
identidade cultural e consciéncia histérica? E possivel afirmar que os
terreiros de matriz africanas sdo lugares de memoria e, portanto, de
consciéncia histoérica?

Este artigo tem por objetivo discutir o conceito de “Consciéncia
Histéria”, de Jorn Riisen, e a relacao deste com os conceitos de His-
toria, Memoria e Lugar de Memoria, a partir do referencial tedrico de
nossa pesquisa de mestrado, intitulada, “Aprender nos Terreiros: His-

1. Disponivel:  https://www.youtube.com/watch?v=5h55TyNcGiY
Acesso 20/06/2019.
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téria e cultura afro-brasileira a partir dos saberes de matriz africa-
nas na cidade do Rio Grande/RS”, que busca compreender como os
saberes acerca das tradi¢cées de matriz africanas sdo preservados nos
terreiros da cidade do Rio Grande e de que forma os sujeitos que expe-
rienciam as praticas culturais afro-religiosas aprendem e transmitem,
na atualidade, sobre a historicidade dos cultos que professam, bem
como estes podem contribuir para o ensino de Historia e cultura africa-
na e afro-brasileira. Desta forma, nos limites deste texto, abordaremos
a importancia fundamental que a memoria exerce para a formacao das
identidades dos sujeitos que professam as religidoes de matriz africanas,
a partir da revisao bibliografica realizada para a pesquisa em curso,
com destaque as contribuigoes historicas, socioldgicas e antropoldgicas
acerca destes cultos.

Para tanto, o texto esti dividido em quatro partes: Na primeira
abordaremos o conceito de “Consciéncia Histérica”, do filésofo ale-
mao Jorn Riisen, a partir de autores brasileiros que atuam na area da
Didatica da Hist6ria. Na segunda parte, apresentamos a origem dos
cultos africanos no Brasil, desde o contexto da escravidao transatlanti-
ca, sincretismo, nacoes de candomblé e a formacao e organizacdo dos
terreiros. Na terceira, discorreremos sobre a relacao Historia, Memoria
e lugar de memoéria. Por fim, refletiremos acerca da “encruzilhada en-
tre Consciéncia Historica e Lugar de Memoria”. Nesse sentido, sendo a
encruzilhada o espago de encontros de caminhos, ponto-de-partida ou
de chegada, de aproximacoes e distanciamentos, a narrativa que segue
adotara a mitologia ioruba como forma de aproximar a Histéria, Me-
moria, Consciéncia Histérica e o Candomblé: Educacio nos terreiros.

2. Consciéncia Historica

Até a introducio dos estudos de Jorn Riisen no Brasil, no final
da década de 1990 e inicio dos anos 2000, a Didatica da Historia era
(e para muitos historiadores ainda é) compreendida como um campo
de estudos, uma “interseccao”, entre a Historia (ciéncia) e a Educa-
¢do. Ou seja, a Didatica da Historia, ensinada e apreendida nos cursos
superiores de Histéria licenciatura em nosso pais, tem como objetivo
analisar o “fazer docente do professor de historia”, na ansia de trans-
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formar o conhecimento cientifico em saber a ser ensinado. A partir das
discussoes de Riisen hé, portanto, uma virada epistemoldgica acerca da
apreensao da Didatica da Historia, com vistas a transcender as “preo-
cupagoes sobre o “como” ensinar, em direcao a reflexdes mais amplas
sobre as motivacoes sociais do ensino da Historia e a natureza do saber
envolvido nesse fendmeno social” (CERRI, 2005, p. 01).

Nessa direcao, Cerri (2005, p, 02), destaca que para Riisen a fina-
lidade da histéria é a mesma, seja para as massas comuns de homens e
mulheres, quanto para historiadores, historiadoras, professores e pro-
fessoras de histéria: “conhecer a si e aos outros no tempo de modo a
buscar elementos de explicagdo do mundo para orientar (se) no tem-
po”. Ou seja, um conceito amplo de historia, onde os seres humanos
recorrem as experiéncias vividas e representagoes do sentido no tempo,
que é inerente a vida pratica de todos os seres humanos. O conceito de
histéria distancia-se da sociedade em relacao a comunidade académica
referente aos recursos, fontes, métodos e analises, mas o objetivo é o
mesmo: o autoconhecimento enquanto sujeitos pertencentes a um gru-
po social ao longo do tempo.

Partindo da acepc¢io de que a Histéria tem a mesma funcio (ou
objetivo) para todos os grupos sociais, a consciéncia histérica, para
Jorn Riisen, é um atributo de todos os seres humanos. Assim, “o co-
nhecimento histérico cientifico é visto como uma das possibilidades de
relacionamento dos homens com suas representacoes sobre si e seus
pertencimentos no tempo. Com isso, constroéi-se uma concepcao de ci-
éncia em didlogo com outras ‘histérias’.” (CERRI, 2005, p, 02).

Riisen estabelece que essa mudanca significa uma amplia¢do do campo
da pesquisa historica na disciplina da Didatica da Historia, que passa a
se perguntar mais sobre como as pessoas (inclusive, mas nao exclusiva-
mente, os alunos das escolas) aprendem historia, até como condic¢io de
pensar melhor a reflexao original da disciplina, que era como se ensina
Historia. Transborda-se assim o escopo original, a metodologia do en-
sino, sob maior peso da contribuicdo da Pedagogia, enquanto abre-se
a possibilidade de pensar a Didatica da Histoéria como campo legitimo
também da Teoria da Histéria nessa abordagem, oxigenando-a (como
disciplina interna da Teoria da Historia, voltada para o estudo da pro-
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ducao, divulgagdo, assimilacdo e usos sociais do conhecimento histori-
co) (CERRI, 2005, p, 02-03).

Dessa forma, o conceito de consciéncia historica para Riisen é fun-
damental para a compreensdo da mudanca paradigmética da Didatica
da Historia, antes apreendida como aporte teérico-metodolégico do
Ensino de Histéria e, agora, compreendida como uma teoria geral do
aprendizado histoérico (Idem, p. 02). No entanto, consciéncia historica
nao é uma exclusividade do filésofo Jorn Riisen, pois, é um termo co-
mum a muitos historiadores e cientistas sociais, porém, isso nao signi-
fica que todos os que utilizam o termo tenham refletido sobre este, no
sentido de compreendé-lo como um conceito:

O primeiro engano possivel a desfazer é que o conceito de consciéncia
histéria seja comum a todos os que se utilizam da expressao. Pelo con-
trario, as vezes ela é referida a realidades muito diferentes ou mesmo
excludentes entre si. E em busca dessas diferencas, especificidades,
mas também semelhancas, que nos propomos a criar um dialogo com
diferentes autores que tomam em conta o problema ou utilizam-se da
expressao ou da nogdo” (CERRI, 2001, p, 95-96).

Nesse sentido, Luis Fernando Cerri (2001), procurou estabelecer
uma relacdo entre autores que pensaram acerca da consciéncia histéria
“entendida como uma das expressoes da existéncia humana, que nao
é necessariamente mediada por uma preparacio tedrica, por uma filo-
sofia ou uma teoria da histéria complexamente elaboradas” (CERRI,
2001, p, 96). Seu primeiro objetivo foi analisar se consciéncia histérica
é um fend6meno inerente a existéncia humana ou uma especificidade de
uma parcela da sociedade (classe social, cultural, intelectual etc..). As-
sim, comparou o pensamento do Riisen e de Agnes Heller que, segundo
Cerri, para ambos “a consciéncia histérica ndo é meta, mas uma das
condicOes da existéncia do pensamento: nao esti restrita a um periodo
da historia, a regides do planeta, a classes sociais ou a individuos mais
ou menos preparados para a reflexao histérica ou social geral” (CERRI,

2001, p, 99):

A consciéncia historica ndo é algo que os homens podem ter ou nio —
ela é algo universalmente humano, dada necessariamente junto com
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a intencionalidade da vida pratica dos homens. A consciéncia histori-
ca enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a prépria vida humana
préatica. Essa historicidade consiste no fato de que os homens, no dia-
logo com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos, acerca
do que sejam eles proprios e seu mundo, tém metas que vao além do
que é o caso. (RUSEN Apud CERRI, 2001, p. 100).

Esta historicidade é a “propria condicao da existéncia humana, é
algo que nos constitui enquanto espécie (CERRI, 2001, p. 100) que sb6
varia em suas formas e perspectivas de apreensio e atribuigdo de sen-
tido a experiéncia temporal, pois, para Riisen, “os homens interpretam
sua experiéncia da evolucao temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo” (RUSEN Apud CERRI, 2001, p. 100-101). Nessa direcdo, Cerri
chama atencao que a consciéncia histoérica pressupoe o individuo exis-
tindo em grupo, tomando-se em referéncia aos demais, de modo que
a percepcao e a significacdo do tempo, s6 pode ser coletiva (CERRI,
2001, p. 101). Em relaco a isso, Heller considera que “a historicidade
de um tinico homem implica a historicidade de todo o género humano.
O plural é anterior ao singular (HELLER Apud CERRI, 2001, p. 101).

Em comunidade, os homens precisam estabelecer a liga que os de-
fine como um grupo, cultivar esse fator de modo a permitir uma coesao
suficiente para que os conflitos ndo desemboquem num enfraqueci-
mento do grupo e coloque a sua sobrevivéncia em risco. Uma versio,
ou um significado construido sobre a existéncia do grupo no tempo (in-
tegrando as dimensées do passado — de onde viemos —, do presente — o
que somos — e do futuro — para onde vamos) € o elemento principal
da ligacdo que se estabelece entre os individuos. A essa ligagdo temos
chamado identidade, e podemos defini-la como o conjunto de ideias
(ja que a Biologia e mais especificamente a Genética, juntamente com
a Antropologia, tém mostrado que nao existe fundamento para pensar
uma identidade “sanguinea” entre as pessoas que formam um grupo,
seja ele uma pequena comunidade ou uma nacao), que tornam possivel
uma delimitacao basica para o pensamento humano: nos e eles, perten-
cente ou nao pertencente ao grupo (CERRI, 2001, p, 101).
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Assim, para Cerri, “a formacao da consciéncia histérica é fenome-
no social com multiplos elementos e variaveis” (2010, p. 270). Ou seja,
a consciéncia histérica pode ser compreendida como um fator que vai
ocasionar a formacao de grupos identitarios, pois, para Sandra Pelegri-
ni, identidade se constitui como um

processo continuo e complexo de construcdo do sujeito individual em
relacdo ao outro, de constituicdo de identidades grupais definidas por
meio de critérios como aceitabilidade e credibilidade que se firmam
por meio de negociacdes diretas com os outros e seus respectivos uni-
versos culturais, tornando-os reciprocamente unificados diante de de-
terminados interesses. (PELEGRINI, 2009, p. 32).

Para Cerri, a identidade coletiva, e dentro dela uma consciéncia
historica especifica e com ela sintonizada é um dado essencial a qual-
quer grupo humano que pretende sua continuidade (CERRI, 2001, p.
102). Segundo Castells (1999, p. 22), “entende-se por identidade a fonte
de significado e experiéncia de um povo” e pode mudar de acordo com
a forma de interpelacao ou representacao do sujeito; nao é automatica,
mas pode ser ganha ou perdida (HALL, 2006, p. 21) e sua constru¢ao
social é marcada pelas relacées de poder.

Pode-se, além desse aspecto da influéncia das relacoes de poder (tam-
bém ou principalmente resultantes da divisao da sociedade em classes)
na continua reelaboracao da consciéncia historica, considerar a contri-
buigao de Hobsbawn para pensarmos a nocdo de tradi¢cdo dentro dela.
Para Riisen, a tradi¢do seria uma espécie de pré-historia da consciéncia
histérica, ou seja, um fato elementar e genérico da consciéncia, anterior
a distin¢do entre experiéncia e interpretacdo. Ao agir, o ser humano ja
se pauta por um passado que se oferece a ser lembrado e considerado
sem mediacdo da narrativa, antes do trabalho interpretativo da cons-
ciéncia histoérica, um conjunto de elementos em que “o passado nao é
consciente como passado, mas vale como presente puro e simples, na
atemporalidade do 6bvio” (CERRI, 2001, p, 103).

Nessa direc¢ao, Cerri considera que a consciéncia historica pode
exercer um papel importante naquelas operacoes mentais que dao for-
ma a identidade humana, capacitando os seres humanos, por meio da
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comunicagdo com os outros, preservarem a si mesmos. Focando essa
questdo de identidade historica, a didatica da historia enfatiza um ele-
mento crucial na estrutura interna do pensamento e da argumentacao
histérica, bem como suas funcées na vida humana (CERRI, 2006, p,
15). Assim, o autor defende que a consciéncia histérica, tomada como
um fendmeno social e estd relacionado a formacdo de identidades,
exerce, dentro da Didatica da Historia na perspectiva de Riisen, um
“papel para a alteridade”, que reconhece aquilo que é do outro, capaz
de perceber as multiplas identidades existentes na sociedade. Assim, o
“conceito de consciéncia historica implica a existéncia na Didatica da
Historia, de um papel para a utopia e um papel para a alteridade como
complemento obrigatério da formacdo de uma identidade razoavel.”
(CERRI, 2010, p. 276-277).

Diante o exposto, consciéncia histérica é um conceito amplo e
complexo que merece maiores reflexdes, mas que também deve ser re-
fletido ndo apenas acerca da Didatica da Hist6ria ou do Ensino de His-
toria, mas apropriado por historiadores e historiadoras em seus traba-
lhos historiograficos. Esse é o esforco que objetivamos neste artigo, de
relacionar o conceito como uma ferramenta heuristica para nossas ana-
lises, o processo de ensino-aprendizagem sobre a historicidade destas
religides entre os participantes dos cultos afro-brasileiros. Desta forma,
acreditamos que consciéncia historica deve ser refletida junto aos con-
ceitos de “Historia, Memoria e Lugar de Memoria”, para que possamos
compreender um pouco mais acerca da “Educacao nos Terreiros”.

Assim, nosso percurso historiografico sobre ensino/aprendizagem
no terreiro parte da mitologia iorub4a, através de um breve mito do ori-
xa Exu, e logo adentra na histéria da formagao destes cultos, refletindo
sobre o terreiro (para uma melhor apreensao do estudo), e segue as
discussoes sobre a relacao entre histéria, memoria e lugar de memo-
ria, a partir da Historia Cultural, e encerra com as aproximacoes entre
memoria, lugar de memoria e consciéncia histéria; nossa encruzilhada
historiografica.
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3. Nos caminhos de Exu

Est (Exu) é o primeiro orixa a ser cultuado nos candomblés de
origem Nag6 no Brasil. Ele é o mensageiro entre o orin (mundo invi-
sivel) e o ayé (mundo material). E chamado de elebo (elebd), aquele
que “carrega o ebd” (as oferendas) sendo aquele que faz a ligacao en-
tre a humanidade e os demais deuses e deusas ioruba e, por isso, é o
orixa da comunicacio. E aquele que cria o caos para apresentar uma
nova ordem das coisas, seu carater dinamico e irreverente de dizer que
sem ele, Exu, nada acontece. Seu culto é fundamental nos terreiros de
candomblé por esses e outros motivos. Embora seja onipresente, a en-
cruzilhada é seu local votivo, pois representa o encontro de caminhos
e as diversas possibilidades de ser, seguir, avancar, retornar, recuar
ou estagnar-se. Ganhou o poder sobre as encruzilhadas de Oxalufan
(Oxalufa), o orisa N’1a (o grande orixa), conforme destacamos o mito*:

Exu nao tinha riqueza, ndo tinha fazenda, ndo tinha rio,/Nao tinha
profissdo, nem artes, nem missao./Exu vagava pelo mundo sem pa-
radeiro./Entdo um dia, Exu passou a ir a casa de Oxal4/Ia a casa de
Oxala todos os dias./Na casa de Oxal4, Exu se distraia,/Vendo o velho
fabricando os seres humanos./Muitos e muitos também vinham visitar
Oxala,/Mas ali ficavam pouco,/Quatro dias, oito dias, e nada apren-
diam./Traziam oferendas, viam o velho orix4,/Apreciavam sua obra
e partiam./Exu ficou na casa de Oxala dezesseis anos./Exu prestava
muita aten¢do na modelagem/E Exu aprendeu como Oxal4 fabricava/
As maos, os pés, a boca, os olhos, o pénis dos homens,/As maos, os pés,
a boca, os olhos, a vagina das mulheres./Durante dezesseis anos ali fi-
cou ajudando o velho orixa./Exu ndo perguntava./Exu observava./Exu
prestava atengdo./Exu aprendeu tudo./Um dia Oxala disse a Exu para
ir postar-se na encruzilhada/Por onde passavam os que vinham a sua
casa./Para ficar ali e ndo deixar passar quem nao trouxesse uma ofe-
renda a Oxala./Cada vez mais havia mais humanos para Oxala fazer./
Oxala nao queria perder tempo/Recolhendo os presentes que todos lhe
ofereciam./Exu tinha aprendido tudo e agora podia ajudar Oxal4./Exu
coletava os ebos para Oxala./Exu recebia as oferendas e as entregava a
Oxala./Exu fazia bem o seu trabalho/E Oxal4 decidiu recompensé-lo./

2. Mito recorrente e com diversas versoes semelhantes nos terreiros
de candomblé no Brasil. Esta versao foi recolhida por Reginaldo Prandi (2012,
P, 40-41).
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Assim, quem viesse a casa de Oxal4/Teria que pagar também alguma
coisa a Exu./Quem estivesse voltando da casa de Oxala/Também paga-
ria alguma coisa a Exu./Exu mantinha-se sempre a postos/Guardando
a casa de Oxald./Armado de um ogd, poderoso porrete,/Afastava os
indesejaveis/E punia quem tentasse burlar sua vigilancia./Exu traba-
lhava demais e fez ali a sua casa,/Ali na encruzilhada./Ganhou uma
rendosa profissdo, ganhou seu lugar, sua casa./Exu ficou rico e pode-
roso./Ninguém pode mais passar pela encruzilhada/Sem pagar alguma
coisa a Exu.

Escolhemos este mito por dois motivos: primeiro porque apre-
senta a relacdo de Exu com a encruzilhada, o encontro de caminhos.
Segundo porque demonstra o processo de ensino/aprendizagem. Ou
seja, assim como Exu aprendeu os segredos de Oxala na “fabricacao”
de seres humanos, através da observacao e da paciéncia esta tornou-
-se uma caracteristica fundamental para a iniciacdo nos candomblés
no Brasil. Assim, quando afirmamos que os cultos afro-brasileiros sdo
de “tradicdo oral”, significa que ao longo dos sete anos de iniciacao (co-
muns a todos os candomblés no pais), o nedfito aprendera, através da
observacao e da paciéncia, os ensinamentos sobre o culto que professa,
a partir das experiéncias compartilhadas e vivenciadas dentro do ter-
reiro, obedecendo a estrutura hierarquica da religiao. A este processo
denominamos “Educacao nos Terreiros”, o ponto central de nossa en-
cruzilhada metaférica sobre “Consciéncia Historica nos Terreiros”.

3.1 As religioes afro-brasileiras

As religides de matriz africanas, do ponto de vista histoérico, tém
suas origens no continente africano e chegaram ao Brasil no contexto
da escravidao transatlantica. Sdo diversos cultos e formas de organi-
zacdo social e cultural advindos da Africa subsaariana, com predomi-
nancia das regides do antigo Dahomé (Benin) e dos reinos de Oyo e
Keto (Nigéria) na Africa ocidental, e da Africa meridional (antigo reino
do Congo, que abrange atual Congo, Angola, Mocambique). Estes po-
vos sdo divididos conforme o tronco linguistico, sendo os chamados
sudaneses aqueles que falam as linguas fon (Jéjés do antigo Dahomé) e
os iorubéas (do antigo Keto e Oy0). Ja os povos bantos sdo aqueles que
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falam linguas deste tronco linguistico?.

Nesta perspectiva, conforme a historiadora Irineia Franco dos
Santos (2012) os povos africanos escravizados foram classificados por
“nagbes” de acordo com o porto de embarque, fazendo com que as dife-
rencas de etnia e lingua fossem, muitas vezes, misturadas ou tornadas
erradas, sem se poder ter com certeza o conhecimento da totalidade de
culturas diferenciadas que aqui chegaram:

estabeleceram-se duas grandes divisoes étnicas dos povos escraviza-
dos: (a) os sudaneses: da Africa Ocidental (Nigéria, Benin e Togo), os
iorubas ou nagds (subdivididos em queto, ijexa, egba, etc), jejes (ewe
e fon) e os fanti-achantis. Também entre eles algumas nagoes islami-
zadas: os haussas, tapas, peuls, fulas e mandingas. Predominaram nas
regioes de Bahia e Pernambuco de meados do século XVII até metade
do século XIX; e, (b) os bantos: das regides dos atuais paises de Con-
g0, Angola e Mocambique, vieram os angolas, cacanjes, bengalas, entre
outros. Foi o grupo mais numeroso e com maior influéncia na cultura
brasileira, predominando por quase todo o territério nacional, prin-
cipalmente, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Goias; vieram de fins do
século XVTI até o século XIX. (SANTOS, 2012, p, 21).

Segundo Juana Elbein dos Santos,

Enquanto os africanos de origem Bantu, do Congo e de Angola, trazi-
dos para o Brasil durante o duro periodo da conquista e do desbrava-
mento da colonia, foram distribuidos pelas plantagoes, espalhados em
pequenos grupos por um imenso territorio, principalmente no centro
litoraneo, nos estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo, Espirito Santo,
Minas Gerais, numa época em que as comunicagoes eram dificeis, com
centros urbanos comecgando a nascer a duras penas, os de origem su-
danesa, os Jejé do Dahomé e os Nago, chegados durante o dltimo pe-

3. A Historiadora Marina de Mello e Souza (2008) explica que na
regido Niger-Congo, Africa subsaariana — sendo a partir dos Morros Camardes,
h& uma unidade maior chamada dos “Povos Bantos”. Enquanto na Africa
Ocidental (entorno do rio Niger), ha uma maior diversidade de subgrupos
linguisticos, oriundo de um grupo chamado Kwa. S6 de bantos existem cerca
de 300 a 600 linguas. Nao sdo dialetos porque dialetos sao variacoes. Sao
linguas porque possuem estruturas gramaticais, ndo apenas o vocabulario, mas
um sistema fechado, completo.
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riodo da escravatura, foram concentrados nas zonas urbanas em pleno
apogeu, nas regioes suburbanas ricas e desenvolvidas dos estados do
Norte e do Nordeste, Bahia, Pernambuco, particularmente nas capitais
desses estados, Salvador e Recife. (SANTOS, 1986, p, 31).

Para esta antropdloga, “o comércio intenso entre Bahia e a Costa
manteve os Nagd do Brasil em contato permanente com suas terras
de origem” (Idem), que para Stela Caputo é “muito importante porque
contextualiza o fato de a maioria dos terreiros de candomblé* no Brasil
ser de tradicao nagd, e o porqué de justamente este candomblé ter-se
perpetuado mais entre nés” (CAPUTO, 2012, p, 41). Ja para o antrop6-
logo Raul Lody, o modelo de candomblé, visto apenas pela otica nagd,
sem observar as contribui¢des dos candomblés Bantus (chamados de
Nacao Angola e Congo) é uma perspectiva etnocéntrica, caminho tri-
lhado por muitos pesquisadores e ressalta que “as na¢oes de candomblé
também trocam entre si influéncias reciprocas, observando-se ainda
aproximacoes, adesoes ou certos afastamentos em relagio ao inevitavel
catolicismo popular brasileiro, ja diluidos nos principios funcionais do
candomblé” (LODY, 1987, p, 16).

Volney Berkenbrock (1998), alerta que a Africa é o campo de ori-
gem destas religides enquanto o Brasil é o campo de desenvolvimento
das religiGes afro-brasileiras. De acordo com ele, as religioes africanas
sdo a base na qual se desenvolveram essas religides no Brasil. Tal desen-
volvimento é influenciado por diversos fatores, segundo este autor: de
outras religides (cristianismo, cultos indigenas e do espiritismo), como
o contexto histdrico (escravidao, proibigao das praticas rituais, racismo
e demais opressoes). Conforme Prandi (2003), as religioes afro-brasi-
leiras se fizeram sincréticas desde sua formacao, estabelecendo parale-
lismos entre as divindades negro-africanas e os santos catdlicos, ado-
tando o calendario do catolicismo em todo o territério nacional, como
forma de resisténcia negra no contexto da escravidao.

4. O termo candomblé é uma denominacao genérica, originaria do
termo bantu kandombile, que significa culto e oracao (LODY, 1987, p 08) e que
tornou-se sindnimo dos cultos de matriz africanas no Brasil. Para Berkenbrock
(1998) a palavra candomblé provém de candom, uma espécie de tambor e a
terminacao blé nao é conhecida entre as linguas sudanesas, podendo ser uma
corruptela da lingua no Brasil.



No mesmo sentido, de religiGes sincréticas desde sua formacao,
Irineia Santos (2012, p. 22), explica que a populacao brasileira no peri-
odo colonial até a Reptublica era, pois, descendente da mistura de afri-
canos, indigenas e brancos pobres. Em sua maioria tornou-se étnica e
culturalmente “negra”. Deu-se entre estes uma confluéncia para bus-
car uma “reinvencao” das crencas e praticas culturais diversas, trazidas
como heranca da Africa e aqui adaptadas a situacdo de cativeiro. A pre-
dominancia em determinados periodos, de dada cultura, deu-se pela
maior presenca numérica de individuos dessa cultura, como no caso da
cultura sudanesa na Bahia e a consequente importancia do candomblé
iorub4 ou “jeje-nagd” nessa regido. Desta forma, a historiadora cita o
antropo6logo Vagner Gongalves da Silva®, que apresentou um modelo
geral sobre a influéncia étnica relacionadas as denominacées regionais
das religides afro-brasileiras na atualidade, que servem como para vi-

sualizar a configuracio espacial dessas religioes:

Das “influéncias e denominacoes regionais das Religides Afro-Brasilei-
ras” tém-se: (1) Religioes Indigenas, (2) Catolicismo popular, (3) Espi-
ritismo popular europeu, (4) Kardecismo (século XIX). Estes, de modo
geral, foram influenciados por préticas sudanesas e bantu. As Sudane-
sas teriam influenciado mais: (a) Candomblé Keto(BA, RJ, SP); (b)
Xangb (PE; AL); (c) Batuque (RS); (d) Candomblé jeje (BA); (e)
Tambor-de-Mina (MA, PA); (f) Babassué (PA). Ja as préaticas bantu
influenciaram: (a) Candomblé angola (SP, RJ), (b) Candomblé de
caboclo (BA), (c) Cabula (ES), (d) Macumba (RJ, SP), (¢) Umbanda
(RJ, SP e todo o Brasil); (f) Pajelanca (AM, PA, MA); (g) Catimb6-Ju-
rema (PE, PB), (h) Xambé (AL, PB, PE); (i) Toré (SE), (j) Terec6 (MA)
(SILVA Apud. SANTOS, p. 22. Grifos nossos).

Portanto, para uma melhor compreensao, adotamos o termo “can-
domblé” para referirmo-nos aos cultos de nagdo Keto, Jeje, Angola
e ao Batuque do RS (grifados na citacdo acima) e o termo “religides
afro-brasileiras” em referéncia aos cultos de matriz africanas de modo
geral. Esta escolha esta vinculada ao fato de o nosso objeto de estudo
— a Educac@o no Terreiros — esti centrada somente nestes cultos, na
cidade do Rio Grande/RS.

5. Vagner Gongalves da Silva. Candomblé e Umbanda: Caminhos
da devocao brasileira, p. 98.
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3.2 Os terreiros

Raul Lody (1987, p. 17) define o candomblé como um espaco fisico
que, abastecido do espago ideoldgico e das vertentes da tradicionalida-
de ou da emergéncia, estd mais préximo das camadas historicamente
mais resistentes e conscientes, ligado a um ideal estético africano de
elementos materiais e informagoes socioculturais que buscam reatar
lacos centenérios com a Africa, ainda que nostalgicamente. Neste sen-
tido, segundo o autor, o terreiro, o templo de candomblé, é o espaco
fisico onde ocorre o desenvolvimento da elaborada religiao que, inde-
pendente da naco, apresentam estruturas comuns.

Para Muniz Sodré (1988), um terreiro é uma associacao litargica
organizada (Egbé) que pode ser chamado de Candomblé, Xango, Paje-
lanca, Jurema, Catimbé, Tambor de Mina, Umbanda ou qualquer ou-
tra denominacio assumida por aqueles que realizam os cultos negros
no Brasil. Explica, ainda, que em qualquer um dos cultos, até hoje, per-
manece como referéncia o conjunto organizado pelas representacées e
rituais nago6. Segundo o autor, a organizagao dos terreiros na atualida-
de é influenciada pela estrutura do mais antigo terreiro em atividade,
fundado no século XIX, a Casa Branca do Engenho Velho — o Ilé Asé
Iya Nassbé Oka — ao qual foi o responsavel por estruturar o culto no
Brasil, de forma geral, pois, naquele espaco é que o culto aos orix4s,
que em Africa eram cultuados separadamente em templos ou cidades,
no contexto da escravidao, passam a ser cultuados no mesmo espaco fi-
sico, o terreiro, de forma condensada, uma sintese dos cultos africanos.

Segundo Bastide (2001, p, 77), o terreiro pode imitar a Africa,
mas nao passaria de caricatura se nao participasse do mundo sobre-
natural. Para o sociélogo, o candomblé é uma Africa em miniatura em
que “quando o terreiro é muito pequeno, todas as divindades urba-
nas podem encontrar-se num peji inico, mas outras ficam de fora. De
qualquer modo, o lugar do culto na Bahia aparece sempre como um
verdadeiro microcosmo da terra ancestral” (BASTIDE, 2001, p, 76).
Para Juana dos Santos, “o terreiro concentra, num espaco geografico
limitado, os principais locais e as regides onde se originaram e onde se
praticam os cultos da religido tradicional africana” (SANTOS, 1987, p.

62



34), mas alerta que os termos “Terreiro” e “Egbé” estao relacionados
ao espaco de culto, entretanto assumem perspectivas distintas. Neste
sentido, o termo “terreiro” transformou-se em sin6nimo da associagao
e do lugar onde se pratica a religido tradicional africana e

esses “terreiros” constituem verdadeiras comunidades que apresentam
caracteristicas especiais. Uma parte dos membros do “terreiro” habita
o local ou nos arredores do mesmo [...]. Outra parte de seus membros
mora mais ou menos distantes dai, mas vem com certa regularidade e
passa periodos mais ou menos prolongados no terreiro [...]. O vinculo
que se estabelece entre os membros da comunidade nao estd em funcao
de que eles habitem num espaco preciso: os limites da sociedade “egbé”
nao coincidem com os limites fisicos do “terreiro”. O “terreiro” ultra-
passa os limites materiais (por assim dizer polo de irradiagio) para se
projetar e permear a sociedade global. Os membros do “egbé” circulam,
deslocam-se, trabalham, tém vinculos com a sociedade global, mas
constituem uma comunidade “flutuante”, que concentra e expressa sua
estrutura nos “terreiros” (SANTOS, 1986, p, 32-33).

O terreiro é compreendido pela autora (e por nds) como um es-
paco fisico que congrega os elementos materiais necessarios para a re-
alizacdo dos cultos, enquanto a “Egbé” é a comunidade que o habita,
unida pelo conjunto simbolico e identitario do terreiro, que se projeta
para além dos “muros do terreiro”, que pode ser percebida e transitar
na e junto a sociedade civil — o “espaco ideol6gico” tal como apontou
Raul Lody, anteriormente. Muniz Sodré defende que por meio dessas
organizacoes — Egbé — o patrimoénio cultural negro-africano sao pre-
servados, sendo patrimoénio no sentido de “lugar proprio” pois a pa-
lavra patrimonio “tem em sua etimologia o significado de heranca: é
um bem ou conjunto de bens que se recebe do pai (pater, patri). Mas
também uma metafora para o legado de uma memoria coletiva, de algo
culturalmente comum a um grupo” (SODRE, 1988, p. 50).

Nessa perspectiva patrimonial, os terreiros sdo importantes locais
de preservagido da memoria ancestral africana e afro-brasileira, pois, a
histéria destas religices é parte das experiéncias dos africanos fora da
Africa, que no contexto da escraviddo transatlantica, trouxeram suas
relacdes com a vida, a morte, as pessoas, a natureza, a palavra, a fami-
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lia, 0 sexo, a ancestralidade, Deus, Deuses, as energias, a arte, a comida,
o tempo, a educacgao, mais do que isso, traziam suas formas de ver, pen-
sar, sentir, falar e agir no mundo (CAPUTO, 2012, p, 40).

4. A Encruzilhada: histéoria, memoéria e lugares de memo-
rias

Diversos pesquisadores interpretaram Exu com a “mente coloni-
zada” de seu proprio tempo e contexto (pensamento ocidental, judai-
co-cristao, heteronormativo, branco, etc). Roger Bastide na década de
1950 j4 alertava que “Exu é, na verdade, o intermediario necessario
entre o homem e o sobrenatural, o intérprete que conhece ao mesmo
tempo a lingua dos mortais e a dos orixas. E, pois, ele o encarregado de
levar aos deuses da Africa o chamado de seus filhos do Brasil” (1956,
2001, p. 34). Nesse sentido, precisamos compreender o universo do
candomblé de forma profunda, um mergulho na mitologia das divin-
dades e no complexo simbolico. No caso de Exu, é importante saber
que a traducéo da palavra Egi (Exu) é “esfera”, na lingua ioruba. Isso
significa que Exu é dinamico, pois polariza diversas forcas que estao em
constante movimento. Exu concentra em si forcas opostas, duais. Nao
é o bem, nem o mal, mas carrega consigo forcas positivas e negativas,
representa a fertilidade e, portanto, pode ser também compreendido
como a continuidade:

Exu se identifica completamente com seu papel de filho. Como tal re-
presenta o passado, o presente e o futuro sem nenhuma contradicao.
Ele é 0 processo da vida de cada ser. E o ancifio, o adulto, o adolescente
e a crianca. E o primeiro nascido e o altimo a nascer. Representando
o crescimento, simboliza também mudanca; é o elemento dinamico e
dialético do sistema. Sendo o elemento procriado, condensa em seu eu
mitico a natureza de cada objeto e de cada ser. Resume as morfologias
dos ancestrais masculinos e femininos, pertencendo indistintamente a
um e outro grupo. (SANTOS, 1986, p, 165).

Nessa perspectiva, Exu é a transformacao e sendo a representagao
do presente, passado e futuro, também é a memoria ancestral, ja que
um outro itan (mito) diz que essa divindade se partiu em 201 pedacos
espalhados pelo ayé (mundo material) que se transformaram em al-
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tares de Exu que garantiriam o povoamento e a continuidade de seus
descentes (a humanidade), conforme Santos (1986, p, 138). Esses alta-
res, de pedra vermelha de laterita, sdo locais de adoracdo, mas também
de evocacao desta divindade. Evocar, trazer a lembranca Exu em seu
igba (altar) — uma memoria evocada em um “lugar”. Um “lugar de me-
moria”!

Nos terreiros, “o lugar consagrado a Exu é, geralmente, ao ar livre
ou no interior de uma pequena choupana isolada ou, ainda, atras da
porta” (VERGER, 2018, p. 85). Como dissemos, esse orixa é o respon-
sével por fazer a ligagdo, a comunicacio entre os “dois mundos”, ma-
terial e invisivel, e isso ocorre por meio de uma ceriménia especifica,
o ipadé (padé), que significa literalmente encontro, reunir (SANTOS,
1986, p, 184). Esta ceriménia antecede quase todas as demais cerimé-
nias ou atos litargicos e, principalmente, antes do giré (xiré), que € a ce-
lebracao publica dos candomblés. O padé é o ato de evocar a memoéria
de Exu, dos ancestrais (espiritos de mortos ligados ao terreiro e ao cul-
to como um todo) e convocar os orixas que participarao dos rituais a se-
guir. Padé é encontro e os elementos que o constituem — o alimento, a
agua e demais oferendas — sdo depositados na rua, em frente a entrada
principal do terreiro ou na encruzilhada, “morada de Exu”. Mais uma
vez, os caminhos de Exu nos remetem para a encruzilhada. Agora, para
a encruzilhada da Histéria, da Memoria e dos “Lugares de Memoria”.

4.1 Historia e memoria

A Historia é o estudo das acoes humanas no tempo, as formas
como homens e mulheres se integram aos diferentes grupos sociais
e como estes tecem as relagoes entre passado e presente (LE GOFF,
1990, p. 23). Nao obstante, a histéria nao pode ser resumida apenas ao
estudo do passado, mas pela compreensao do “passado pelo presente”
e do “presente pelo passado (idem). Desta forma, através das religides
de matriz africana é possivel estabelecermos a relagao do presente con-
texto destes cultos com o passado dos africanos que constituiram o que
se chama de diaspora africana, ou seja, negros e negras que sequestra-
dos de suas terras, trouxeram “consigo suas tradigdes, mantendo-as e
recriando-as no mundo, inclusive no Brasil” (CAPUTO, 2012, p.40).
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Para tanto, é necessario compreendermos a relagdo entre Historia e
memoria, considerando que no século XIX, quando a histéria reivin-
dicou seu status de ciéncia, historiadores romperam com esta relacao:

No momento em que a histéria almeja uma cientificidade e singulari-
dade, acentua-se a diferenciagdo entre histéria e memoria. A primeira
seria fruto de um trabalho metédico, conceitual, investigativo, reflexi-
vo, pautada em métodos ditos cientificos; j4 a memoria seria uma ativi-
dade espontanea, pré-reflexiva, continua, quase natural e inerente aos
individuos. Se a memoria carregaria indelevelmente a afetividade dos
sujeitos, a histéria traria consigo a imparcialidade, a objetividade dos
fatos; uma se aproximaria do passado para revivé-lo, ao passo que a
outra se distanciaria para analisd-lo. Em nome da Ciéncia, ergueu-se
um muro para separar histéria e memoria (FREIRE, 2016, p, 133).

O distanciamento entre histéria e memoéria continuou sendo alvo
de discussao entre historiadores ao longo do século XX. Entretanto,
ainda que os percussores da “Escola dos Annales” tenham avancado
em relacdo a definicao do “oficio do historiador” e da ampliacdo do con-
ceito de fontes e documentos historicos, bem como, da conscientizacao
acerca da subjetividade no discurso historiografico, histéria e memo-
ria eram vistos como opostos. A discussao passa a apresentar algumas
mudangas significativas a partir das contribuicoes de Jacques LeGoff
e Pierre Nora, contudo, ainda assim, estes historiadores consideram-
-nas como distintas: “memoria, historia: longe de sin6nimos, tomamos
consciéncia de que tudo as opoe” (NORA 1993, p. 10).

Sendo a Historia o “reino do inexato” e “essencialmente equivoca”,
por isso nao esta pronta e nao é absoluta (LE GOFF, 1990, p. 16), os
conceitos de historia e memoria continuaram sendo discutidos entre
historiadores franceses e, partir da “terceira geracao” da “Escola dos
Annales” — com a chamada Nova Histéria — novas abordagens, novos
objetos e novos “problemas”, foram inseridos na historiografia, conser-
vando muitas caracteristicas dos fundadores da revista, mas também
apresentando algumas rupturas, introduzindo novos aspectos da vida
social, principalmente, novos sujeitos histéricos: mulheres, campone-
ses, operarios, etc. Nestas rupturas podemos encontrar aquilo que, por
muito tempo, foi silenciado pela historiografia.
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Com a Historia Cultural, a memoria recebera um “lugar de des-
taque”, pois, “é com a historia cultural que a pretensao da histéria de
anexar a memoria a esfera da cultura atinge o seu auge. Da memoria
como matriz da historia passamos a memoria como objeto da historia”
(RICOEUR, 2003, p. 4).

Ou seja, embora haja uma aproximacao, a Historia Cultural tam-
bém compreende histéria e memoria como conceitos distintos. A me-
moria é entendida como func¢ido psiquica, inerente a todos os seres
humanos, que serve para adquirir, formar, conservar e evocar informa-
¢Oes adquiridas ao longo do tempo, tornando-se em acervo individual
que auxilia na constru¢do do senso histérico (consciéncia histoérica?) e
formacao de identidades coletivas: “somos aquilo que recordamos e,
também, somos o que resolvemos esquecer” (IZQUIERDO, 2011, p. 11).

Conforme Izquierdo (2011, p. 20), “o0 conceito de memoria envolve
abstracbes”, ou melhor, “o cérebro converte a realidade em codigos e
a evoca também através de codigos”. Neste sentido de abstracées, o
ato de lembrar significa eternizar momentos vivenciados em oposicao
a nocdo de esquecimento, que se perde no tempo. Para Le Goff, a me-
moria é o fio condutor que liga o presente e o passado, a memoria se ex-
plica como “propriedade de conservar certas informacgdes”, permitindo
ao ser humano “atualizar impressoes ou informacoes passadas, ou que
ele representa como passadas” (LE GOFF, 1990, p. 366).

A memdria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse senti-
do, ela estd em permanente evolucao, aberta a dialética da lembranca
e do esquecimento, inconsciente de suas deformacées sucessivas, vul-
neravel a todos os usos e manipulagoes, suscetivel de longas laténcias
e de repentinas revitalizagoes (NORA Apud BARROS, 2011, p, 320).

José D’Assuncio Barros, no artigo “Memoria e Histéria: uma
discussdo conceitual” (2011, p, 320-321), alerta que a memoéria nao é
uma limitacdo para a historiografia, pois, como aponta Nora na citacao
acima, a memoria é a dialética entre a lembrancga e o esquecimento, o
que enriquece o campo historiografico nas discussoes e usos da me-
moria — individual e coletiva. Nesta perspectiva, Barros relembra que,
bem antes da Nova Histoéria Cultural, Maurice Halbwachs sugeriu aos
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pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais a superacao da visao
limitada acerca da memoria, propondo o conceito de “memoria coleti-
va”, ao qual

Sua ideia era a de que as lembrancas poderiam ser organizadas de duas
maneiras: agrupadas em torno do ponto de vista de uma sb pessoa, ou
se distribuindo no interior de uma determinada sociedade. Os indivi-
duos, desse modo, poderiam participar destes dois tipos de memoria,
e no caso da memoria coletiva seriam capazes de se comportar como
membros de um grupo de modo a evocar lembrancas interpessoais
(BARROS, 2011, p. 321).

Nesta direcdo, Halbwachs sugere que a memoria ndo é resultado

de trabalho ou faculdade mental individual, mas fruto de um trabalho
coletivo. Para o soci6logo, nossas lembrancas “permanecem coletivas, e
elas nos sao lembrancas pelos outros, mesmo que se trate de aconteci-
mentos nos quais s6 nos tivemos envolvidos, e com objetos que s6 nos
vimos” (HALBWACHS, 2004, p, 30). Isso é fundamental para pensar-
mos na relacdo entre histéria e memoria, pois,

68

A contribuicdo impar do socidlogo francés, em um de seus niveis, esta-
va em perceber que — longe de ser processo que apenas se d4 no cérebro
humano a partir da atualizacgio de vestigios que foram guardados neu-
rologicamente pelos individuos, havia uma dimensao social tanto na
Memoria Individual como na memoéria coletiva. Isto porque mesmo o
individuo que se empenha em reconstituir e reorganizar suas lembran-
cas ira inevitavelmente recorrer as lembrangas de outros, e ndo apenas
olhar para dentro de si mesmo em conexao com um processo mera-
mente fisioldgico de reviver mentalmente fatos ja vivenciados. Isso sem
considerar o que € ainda mais importante: a memoria individual requer
como instrumental palavras e ideias, e ambas sdo produzidas no am-
biente social. Dito de outra forma, se no caso da Memoria Individual
sdo os individuos que, em Gltima instancia, realizam o ato de lembrar,
seriam os grupos sociais que determinariam o que sera lembrado, e
como sera lembrado. Halbwachs também chamava aten¢io para um
aspecto que nos interessara particularmente: a Memoria (e tanto a in-
dividual como a coletiva) est4 sempre limitada no espaco e no tempo
(BARROS, 2011, p. 322).



Considerando memoéria — individual e coletiva — na perspectiva de
Halbwachs, conforme o exposto, entendemos que histéria e memoria,
apesar de estreita relacio, ndo sao sinénimo, pois, um dos objetivos da
histéria é “denunciar e investigar os elementos que foram sublimados
ou mesmo ignorados pela memoéria.” (MOTTA, 2012, p, 25). Para Le
Goff (1990, p, 49), “assim como o passado néo € a histéria, mas o seu
objeto, a memoria também ndo é a histéria, mas um dos seus objetos
e nivel elementar na elaboragdo histérica”. Para Nora, historia e me-
moria nao sao sinénimos porque “a memoria é um fendomeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria uma representagao
do passado” (NORA, 1993, p. 9).

Para Joel Candau, histéria e memoria, mesmo que representacoes
do passado, diferem absolutamente, pois, “a primeira tem como objeti-
vo a exatiddo das representagoes, enquanto a segunda pretende senao
a verossimilhanca” (CANDAU, 2012, p. 131). E a relacdo entre histéria
e memoria esta no fato de que a historia toma tragcos da memoria, por
“empréstimo”:

A histéria, portanto, pode ser parcial e responder aos objetivos identi-
tarios. Na pratica, em suas motivacoes, seus objetivos e, por vezes, seus
métodos, ela toma por empréstimo alguns tracos da memoria mesmo
que trabalhe constantemente para dela se proteger. A histéria é, por
essa razdo, a filha da memoéria (CANDAU, 2012, p. 133).

No entanto, Nora, a partir do conceito “histéria-memoria” — “me-
moria tomada como histéria” — sugere que “tudo que se chama memo-
ria, na verdade ja seria histéria” (NORA, 1993, p. 14). Esta memoéria
deve ser pensada, segundo o autor, a partir dos “lugares de memoria”,
com vistas a construir novas identidades. Sobre esse tema, falaremos
mais adiante. O que importa, até aqui, € que entre os autores citados,
histéria e memoria se relacionam, seja por aproximacoes, distancia-
mentos, antagonismos ou de forma complementar. Neste sentido, a
memoéria é inerente aos seres humanos como func¢io psiquica e como
produto da interacgao social e produzem informacées, seja através das
“lembrangas” ou dos “esquecimentos”, por meio de selecao destas me-
morias, de forma intencional ou nao, que nao devem ser desprezadas,
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pois, tanto o ato de lembrar quanto o de esquecer sdo direitos, outras
vezes deveres e muitas outras necessidades. Lembrar algo pode tra-
zer boas sensacOes, da mesma forma que esquecer traz alivio, acalma
e pode ser o “éxito de uma censura indispensavel a estabilidade e a
coeréncia da representacao que um individuo ou membros de um gru-
po fazem de si proprios” (CANDAU, 2012, p. 127). Portanto, lembrar e
esquecer “sdo faces da mesma moeda”, as memorias construidas nes-
sa dialética sdo fontes historicas sujeitas a analise critica e fenémenos
histéricos denominados histéria social da recordacdo (MOTTA, 2012,
p. 26).

4.2 Lugar de memoria
Para Nora,

O estudo dos lugares encontra-se, assim, na encruzilhada de dois mo-
vimentos que lhe dao, hoje na Franca, seu lugar e seu sentido: de um
lado um movimento puramente historiografico, um momento de um
retorno reflexivo da histéria sobre si mesma, de outro lado, um movi-
mento propriamente histérico, o fim de uma tradi¢do de memoria. O
tempo dos lugares, é esse momento preciso onde desparece um imenso
capital que noés viviamos na intimidade de uma meméria, para s6 viver
sob o olhar de uma histéria reconstituida. Aprofundamento decisivo do
trabalho da histéria, por um lado, emergéncia de uma heranga conso-
lidada por outro. Dindmica interna do principio critico, esgotamento
de nosso quadro histérico politico e mental, suficientemente poderoso
ainda para nao nos deixar indiferentes, bem pouco consistente para s6
se impor por um retorno sobre seus mais evidentes simbolos. Os dois
movimentos se combinam para nos remeter de uma so vez aos instru-
mentos de base do trabalho histérico e aos objetos mais simbolicos de
nossa memoria. (NORA, 1993, p. 12).

Pierre Nora, em seu texto “Entre memoria e historia: a proble-
matica dos lugares” estd em um momento especifico para a Franca e
para a historiografia (escreveu no inicio dos 1980), ao qual apontava
para a emergéncia de uma revisao da préatica historiografica com vistas
a solucionar os problemas enfrentados pela ciéncia histérica, sobretu-
do aqueles relacionados a aceleracao da histéria e do esfacelamento da
memoria. Nesse sentido, o historiador propds, através do mencionado
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artigo, um novo problema historiografico estabelecendo definicoes di-
ferenciadas entre histéria e memoria, a partir da delimitacao do concei-
to de “lugares de memoéria”. De fato, uma encruzilhada epistemologica.

Para Nora, o esfacelamento da memoéria é uma consequéncia das
transformacdes da sociedade industrial que teriam diluido ou destrui-
do suportes mnemonicos, na qual a historia tornou-se um dos agentes
(ou mecanismo) de recuperagdo da memoria social através de fontes e
métodos de anélises, como uma forma de reconstituicao das socieda-
des com sua memoria, através do conhecimento histoérico, “deslocando
o trindmio passado-presente-futuro. Novos atores emergiram, velhas
memoérias perderam forca, a aceleraciao social dilapidou memorias
orais e novas formas de construcao de vinculos sociais tornaram-se ne-
cessérias” (SANTIAGO JUNIOR, 2015, p. 251).

Para Nora, a histéria do século XIX era uma histéria-memoria baseada
na comunidade nacional. Esta foi a primeira matriz de lugares de me-
moéria com a criacao de museus, arquivos, cemitérios, colecoes, festas,
aniversarios, tratados, monumentos, santuarios. Estes lugares e pra-
ticas passaram a ocupar os rituais das sociedades industriais, as quais
nao possuiam rituais mnemonicos espontaneos. Eles produziram um
novo tipo de memoéria, qual seja a memoria-arquivo, segundo o prin-
cipio de que determinados lugares permitem que o passado seja reen-
contrado como histéria reconstituida via rastro e pesquisa. (SANTIA-
GO JUNIOR, 2015, p, 251-252).

Nessa perspectiva, o historiador francés considerava que a “me-
moria-arquivo” transformou as sociedades industriais em “produtora
de vestigios que permitiam operacGes temporais que nao eram memo-
rias espontaneas, mas sim proteses, memorias artificiais” (idem). Com
isso, a relacdo da sociedade com o passado foi distanciada e fragmen-
tada, e o passado tornou-se um “outro”, disposto apenas nos “lugares
de memoria”. Mas “os lugares de memoria sdo, antes de tudo, restos.
A forma extrema onde subsiste uma consciéncia comemorativa numa
histéria que a chama, porque ela ignora” (NORA, 1993, p. 12-13). Ou
seja, todos os arquivos, celebragdes, museus, monumentos sao lugares
de memoria que permitem operacoes mnemonicas, mas € necessario
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ter uma “vontade de memoéria”. Portanto, na perspectiva historiogra-
fica, o autor inovou no sentido de “fazer Clio tutelar a propria mae,
Mnemosine, fazendo desta um tépico da historiografia ao conceber a
histéria do lugar de memoria como uma histoéria da historia” (SANTIA-
GO JUNIOR, 2015, p. 255).

Nessa direcao, Halbwachs (2004) aponta para o papel fundamen-
tal que os lugares exercem na construcao da memoria coletiva, que foi
retomado por Pierre Nora, segundo José D’Assuncao Barros:

Sera oportuno lembrar que, ao lado deste grande movimento de refle-
x40 e preservacdo dos “lugares de memoria”, a nova aproximacdo do
fendmeno da memoria coletiva liderada por Pierre Nora permitiu um
novo delineamento conceitual. De acordo com uma passagem de Pierre
Nora retomada por Jacques Le Goff em seu verbete sobre a “Memo-
ria”, a memoria coletiva seria doravante concebida como “o que fica do
passado no vivido dos grupos ou o que os grupos fazem do passado”
(LE GOFF, 1990: 472). Com este novo delineamento de um conceito
— atento ndo apenas ao que se preserva da experiéncia humana, mas
também ao que os grupos sociais fazem desta experiéncia humana pre-
servada — Pierre Nora ira retomar as antigas oposicoes entre memoria
e histéria que ja haviam sido objeto de reflexdo de Maurice Halbwachs
(BARROS, 2011, p, 329).

Neste contexto, Nora apresenta seu conceito acerca de lugares de
memoria como locais, vestigios, rastros da experiéncia humana onde a
memoria coletiva pode ser acionada, como dissemos, através de opera-
¢oes mnemonicas. Para o historiador franceés, os lugares de meméorias,
“sdo agentes evocadores das reminiscéncias do passado, perceptiveis
em trés niveis: material, simbolico e funcional” (NORA, 1993, p. 21).
Sobre esses niveis, Barros (2011, p, 330) afirma: “Onde existe o huma-
no, pode-se dizer que a memoria estabelece-se, gerando os seus luga-
res.” Ou seja, lugares de memoria podem ser:

Simbolos, Monumentos, a Pedagogia com suas enciclopédias e diciona-
rios, as Herancas como os santuarios régios e as reliquias monésticas,
as Paisagens, o Patrimonio, o Territorio e mesmo a propria Lingua, que
realiza memoria em si mesma ao trazer consigo tracos de grupos espe-
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cificos e da humanidade como um todo ... eis aqui um vasto universo
de “lugares de memoria” que inclui a proépria historiografia, seja esta
cientifica ou cronistica. (BARROS, 2011, p. 329-330).

Assim, ha diversas possibilidades de se pensar este conceito e, se-
guindo as categorias apontadas por Pierre Nora, Barros destaca que
as celebragdes (datas comemorativas) sdo lugares de memoria porque
atualizam a importancia de determinado evento para a formacao e pre-
servacao das identidades coletivas (BARROS, 2011, p. 331). De igual
maneira, o historiador brasileiro afirma que a “descomemoracao”, que
ocorre por diversas formas, também é um lugar de memoria, que tem
por objetivo silenciar, macular ou destruir identidades, numa “guerra
de memorias” — “contramemoria” — de um grupo sobre outro (idem).

Os niveis de lugares de memorias (material, simbélico e funcio-
nal), sdo muitos e torna-se dificil elencé-los, mas é importante destacar
que o conceito “lugar de memoria”, proposto por Pierre Nora é uma
“ferramenta heuristica” de analise historiografica:

O lugar de memoéria supde, para inicio de jogo, a justaposi¢ao de duas
ordens de realidades: uma realidade tangivel e apreensivel, as vezes
material, as vezes menos, inscrita no espaco, na linguagem, na tradi-
¢do, e uma realidade puramente simboélica, portadora de uma histéria.
A nogdo é feita para englobar ao mesmo tempo os objetos fisicos e os
simbdlicos sobre a base de que possuam “qualquer coisa” em comum.
Esta qualquer coisa é que o faz ser o caso. E espontinea e faz mais ou
menos sentido para todos. Ao historiador cabe analisar esta “qualquer
coisa”, desmontar-lhe o mecanismo, estabelecer-lhe os estratos, dis-
tinguir-lhe as sedimentacoes e as correntes, isolar-lhe o nicleo duro,
denunciar as falsas semelhancas (...). A identificacdo nao é indiferente
a conter a exumacdo, mas nao € o principal trabalho do historiador.
O que importa para ele nao é a identificacdo do lugar, mas o desdo-
bramento de que este lugar é a memoria. Considerar um monumento
como um lugar de memoria néo é simplesmente fazer a sua historia.
Lugar de memoria, portanto: toda unidade significativa, de ordem
material ou ideal, que a vontade dos homens ou o trabalho do tempo
converteu em elemento simbdlico do patrimdnio memorial de uma co-
munidade qualquer. (NORA Apud SANTIAGO JUNIOR, p. 268).
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Esta citagdo, segundo o historiador Francisco Santiago Jr; é uma
redefini¢do conceitual que Pierre Nora apresentou em 1992, onde “se
perguntava se a no¢ado nao teria sido usada de forma abusiva e se seu
projeto original, que consistia em fazer um diagndstico histoérico da
memoria francesa e um projeto historiografico de investigacdo dos
seus processos” (SANTIAGO JUNIOR, p, 268). Essa seria uma reposta
aqueles que passaram a usar deliberadamente o conceito de lugar de
memoria e, principalmente, aos historiadores que colocavam em xeque
a proposta de Nora.

4.3 Encruzilhada: consciéncia historica e lugares de me-
morias

Retomando nosso didlogo com orix4 Exu, no inicio deste artigo
apresentamos o mito que revela sua importancia para os cultos afro-
-brasileiros, onde sua interpretacdo remete ao “aprendizado iniciatico
nos cultos aos orixas deve ser lento e baseado na observacao” (PRAN-
DI, 2001, p. 529). Agora, encaminhando-nos para o desfecho de nossas
reflexdes, cabe ressaltar outro breve mito de Exu que dialoga bem com
a nossa metafora da encruzilhada.

Dois camponeses amigos puseram-se bem cedo a trabalhar em suas
rocas,/mas ambos esqueceram de louvar Exu./Exu, que sempre lhes
havia proporcionado chuva e boas colheitas!/Exu ficou furioso./Usan-
do um gorro (boné) pontudo, de um lado branco e de outro vermelho,/
Exu caminhou na divisa das rogas./Tendo um a sua direita e outro a
sua esquerda, passou entre os dois amigos e os cumprimentou enfatica-
mente./Os amigos entreolharam-se desconfiados./Quem é o estrangei-
ro de barrete branco, perguntou um./Quem € o estrangeiro de barrete
vermelho, questionou o outro./A partir dai, ambos comegaram uma
discussao acerca da cor do gorro de Exu./Discutiram e terminaram
brigando a golpes de enxada./Mataram-se mutuamente!/Exu estava
vingado. (PRANDI, 2001, p. 49).

Este mito, muito recorrente nos terreiros e na bibliografia dos can-
domblés no Brasil, além de apresentar o carater vingativo e possessivo
de Exu, mostra também que esta divindade utiliza de outra logica para
mostrar as limitagoes humanas. Nos terreiros costuma-se dizer que Exu
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provoca o caos porque é nele que o ser humano se revela por inteiro.
Ou seja, seguindo esta sabedoria de terreiro, e buscando compreender
Exu com olhos despidos de preconceitos, o mito esta falando da bana-
lizacdo da vida, ao qual os personagens envolvidos defendiam, a sua
maneira, a sua interpretacao sobre o epis6dio, mas a morte foi conse-
quéncia do carater dos envolvidos que, armados com suas ferramentas
de trabalho, acabaram com as proprias vidas. Em tltima analise, po-
demos dizer que o mito também est4 falando de subjetividade, ao qual
cada um defende a sua verdade sobre o fato. E a encruzilhada também
apresenta diversas possibilidades de interpretacao, pois ela é encontro,
ponto-de-vista, aproximacgodes e distanciamentos. Nesta perspectiva, a
encruzilhada que nos encontramos é o encontro entre memdria, lugar
de memoria e consciéncia historica.

Partindo de nosso referencial tebrico e metodoldgico da pesquisa,
compreendemos os terreiros de matriz africanas como “lugares de me-
moria” e de preservacgio da cultura africana na diaspora. Sendo assim,
entendemos que as formas como estes cultos se organizaram no Brasil
no contexto da escravidao transatlantica, bem como a formacao dos
primeiros terreiros de candomblé que, como vimos, buscaram reatar
lacos nostalgicos com o continente de origem, reunindo diversos cultos
individuais em um tnico espaco fisico, sdo formas de resisténcia negra
diante a tentativa do sistema escravocrata de apagar suas memorias.
Nesta direc¢ao, os vestigios, rastros da experiéncia de africanos e afro-
descendentes estao presentes em toda estrutura das religides afro-bra-
sileiras, que se materializam nos terreiros que, por sua vez, sao lugares
de memorias porque permitem operagdes mnemonicas. Tais operacoes
— ou “vontade de memoria” — ocorrem por meio da oralidade e do com-
plexo sistema de cédigos da cosmovisdo afro-brasileira. Os terreiros
sao lugares de memorias porque congregam, em seu espaco fisico ou
ideolodgico (Raul Lody), reminiscéncias do passado africano e afro-bra-
sileiro em seus trés niveis, como sugeriu Pierre Nora (1992): material,
simbolico e funcional.

Sendo o terreiro uma associacao litargica organizada, que preser-
va a histoéria e a memoéria da cultura africana e afro-brasileira (Egbé),
que pressupde que os praticantes desses cultos apreendem a percepcao
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e a significagdo do tempo a partir da perspectiva dessas culturas. Pois,
como vimos com Juana Elbein dos Santos (1986, p. 32-33), os terrei-
ros assumem o carater de comunidade (Egbé), quando ultrapassam os
limites materiais (espaco fisico) e se projetam na sociedade civil, quan-
do os pressupostos civilizatérios africanos e afro-brasileiros circulam
entre a Egbé e a sociedade global, em um movimento dialético de ser e
se compreender no tempo e no espaco. Essa compreenséo é aquilo que
liga os praticantes desses cultos e que lhes dao identidade.

Nesta direcdo, sendo a consciéncia histdrica algo intrinsicamente huma-
no, como propde Jorn Riisen (2001), podemos considerar que os e as prati-
cantes dos cultos afro-brasileiros, possuem formas especificas de ser, pensar e
agir no mundo, conforme sua cosmovisdo, que lhes permitem compreender-se
¢ orientar-se no tempo. Assim, vivendo em grupo, essa historicidade (cons-
ciéncia histdrica), torna-se a propria condi¢do da existéncia desse grupo, uma
identidade coletiva pensada (ou melhor, norteada) por uma consciéncia histo-
rica especifica para garantir a continuidade do proprio grupo (CERRI, 2001,
p. 102). Essa consciéncia ¢ formada dentro do lugar de memoria — o terreiro
— que se estende para o cotidiano dos adeptos dessas religides.
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PARTE 2 - ENSINO DE HISTORIA: PROPOSTAS E ALTER-
NATIVAS A COMPREENSAO DA DIDATICA DA HISTORIA.
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REFLEXOES ACERCA DA DELIMITACAO DE DIDATICA
DA HISTORIA: O E-LEARNING COMO INSTRUMENTO DE
INVESTIGACAO

Cleni Lopes da Silva

Resumo

Este artigo vem apresentar uma breve reflexao a respeito da Dida-
tica da Historia na tentativa de delinear seu conceito e promover um
debate baseado na sustentacao teérica e no viés pedagogico que cons-
tituem a mesma. Assim, serdo abordadas algumas defini¢oes acerca de
aprendizagem e consciéncia historica visto que essas estao interligadas
a Didatica da Historia, bem como a apresentacao do e-learning como
uma possibilidade de instrumento de investigacao da Didatica da His-
toria. O objetivo principal deste trabalho é promover a compreensao do
aspecto cientifico assumido pela Didatica da Historia.

Palavras-chave: Didatica da Histdria. Consciéncia Historica. Objeto
de Investigacdo. E-Learning.

Introducado

Diante a resisténcia que alguns alunos apresentam em relacao a
disciplina de Historia, compreendida pelos alunos como uma disciplina
que estuda apenas a acontecimentos do passado, distantes da realidade
do meio em que vivem, os docentes recorrem a didatica e passam a se
preocupar com a busca de novas metodologias de ensino. No entanto,
a aplicacdo de novas metodologias pode acabar nao sendo suficiente
para uma boa prética pedagogica, mas sim o desenvolvimento de um
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ambiente propicio ao aprendizado histérico por meio da producao de
novos conhecimentos e da aplicabilidade dos mesmos na vida pratica.

A partir do século XIX, a didatica deixou de ocupar as preocupa-
¢Oes e passou a tratar de questoes inerentes ao processo de investigacao
causando uma divisdo entre pesquisa em Historia e ensino de Histo-
ria, entre historiadores e educadores, tendo os historiadores o papel
de produzir conhecimento enquanto ao professor de Historia caberia o
papel de transmitir esses conhecimentos.

Mas nas tltimas décadas, alguns historiadores como Jon Riisen
(2006), Oldimar Cardoso (2008), Luis Fernando Cerri (2001) e Eni-
nalva Padre Aguiar (2015), entre outros, insatisfeitos com essa visao
buscaram desfazer a imagem da Didatica da Histéria como uma dis-
ciplina ligada apenas a metodologias para se transmitir conhecimento
histoérico, seguindo a perspectiva de que a Histéria nao se restringe ao
ensino e aprendizagem de datas historicas e personagens heroicos:

Mais especializadamente, espera-se que o ensino de Historia contribua
de modo decisivo para a formacgao do cidadao em nossas sociedades,
colaborando para o surgimento e consolidacio do espirito ptablico, do
patriotismo e do respeito aos interesses e projetos coletivos, por meio
da vinculacdo de todos a um passado comum. (CERRI, 2017. P 15).

Assim, como veremos a seguir, surgiram varias definicdes do que
seria a Didatica da Historia, as quais tém como principal referéncia a
ideia de que a mesma ultrapassa o ambiente escolar e de que o foco da
Didé4tica da Histéria é a investigacdo de como o processo de aprendiza-
gem do conhecimento histérico, por meio dos instrumentos didaticos,
influencia na constituicdo das identidades individual e coletiva e das
narrativas politicas.

2. DIDATICA DA HISTORIA: busca de definicées

Para Cardoso (2008), a didatica ndo serve para tornar o conheci-
mento como algo “ensinavel” aos alunos, até mesmo porque a escola
ndo tem como funcao apenas transmitir os conhecimentos eruditos vis-
to que a mesma cria seus proprios saberes, tendo uma relativa autono-
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mia sob suas disciplinas, desenvolvendo uma cultura escolar propria
ligada a busca pela ruptura com o ensino tradicional. O ensino tradi-
cional de Histdria é fundamentado e estruturado através de narrativas
cronolbgicas dos feitos e personagens heroicos e da visdo do passado
como uma imagem tnica (uma patria glorificada). No entanto, no sécu-
lo XX, surgiram questionamentos a respeito o papel do professor como
mero transmissor e o ensino de histdria passou a preocupar-se com a
formacao de um cidadao consciente e que participa das questoes de seu
tempo, da sua sociedade, colocando o professor também como produ-
tor de conhecimento.

A Didatica da Histo6ria nao é constituida pela escola. Segundo Car-
doso a Didatica da Histoéria trata-se de um fenomeno ligado a conscién-
cia historica da sociedade, seria “uma autorreflexdo” sobre as manifes-
tagOes culturais historicas sem forma cientifica. Entende-se por cultura
histérica as experiéncias e interpretacées do mundo as quais orientam
a vida prética.

A consciéncia histérica tem diversas defini¢oes, entre elas, pode-se
a entender como um “modo de elaboracao psiquica do saber historico”
e “o modo simbolico de elaborar o contingente de informacoes reunido
nesse saber para orientar-se na temporalidade do passado, presente e
futuro” (CARDOSO, 2008, p.159). De modo amplo, podemos dizer que
a consciéncia historia pode ser considerada como o modo de organizar
o mundo de forma simbblica, seguindo a perspectiva de como os sujei-
tos se veem no mundo e se situam no tempo, sendo esta organizagio
manifestada de forma coletiva por meio dos filmes, musicas programas
de televisdo, museus, revistas, entre outras producoes.

A escola é apenas um dos campos em que a Didatica da Historia
atua. De acordo com Hasberg apud CARDOSO (2008, p.162), a Di-
datica da Histéria atua em trés areas de trabalho: Teoria, empiria e
pragmatica. No area da Teoria, a didatica atua como reflexao para es-
clarecer o proprio objeto de trabalho, na empiria observa a consciéncia
ou a cultura histérica de uma sociedade (ciéncia experimental: sem in-
terferéncia) e na pragmatica tem proposito de influenciar os locais de
expressao cultural como as escolas, por meio de uma pesquisa didatica
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historica sobre a consciéncia historica, com objetivo de interferir nesta
(ciéncia-agdo: com interferéncia). Essa pesquisa “é um discurso profis-
sional da cultura histérica sobre ela mesma” (CARDOSO, 2008, p 162),
tendo por base o cotidiano da sua criacao.

Em uma pesquisa de campo didatico-histérica na escola, o pes-
quisador vai até a escola para conviver e experienciar o cotidiano dos
alunos e professores com o propdsito de entender o contetido e a forma
como a aula é ministrada, a fim de chegar e compreender como se da o
processo da construcio historica nesse ambiente, denominada cultura
escolar que ¢ ligada a expressoes de cultura como a televisdo, a inter-
net, os livros didaticos, entre outros.

Portanto, a Didatica da Hist6ria ndo é a arte de ensinar, nao trata
de conjunto de métodos de ensino e aprendizagem, tampouco é limi-
tada ao contexto escolar. A mesma ocorre dentro e fora da escola e se
trata de uma investigacdo fundamentada na busca da compreensao da
cultura histérica, interferindo na construcao da consciéncia histérica
e na forma como os sujeitos se organizam no mundo e se expressam
culturalmente. Esse processo ocorre por meio de pesquisas em locais
que vao além da escola como, por exemplo, nos museus, no cinema, em
filmes, séries, etc.

Nessa perspectiva, Riisen (2006) segue nessa linha de pensamen-
to abordada na obra “DIDATICA DA HISTORIA: passado, presente e
perspectivas a partir do caso alemao”. O autor também concorda que
a Didatica da Histo6ria nao esta ligada a transposicao de conhecimento
Historico erudito para a sala de aula, mas a consciéncia Histoérica, ten-
do como objeto de pesquisa o aprendizado histérico.

Para Riisen (2006) a definicao de Historia, as suas origens na na-
tureza humana e os seus reflexos na vida pratica sao questoes que estao
na base do entendimento do que é a Didatica da Histéria, a qual foi
vista originalmente apenas a partir de um carater pedagogico, sendo
relacionada a métodos de ensino de Histdria e de disciplinas relacio-
nadas a estudos sobre ensino e aprendizagem. Ainda de acordo com
o autor, a Didatica da Historia foi por muito tempo considerada como
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uma pedagogia hermenéutica, o que significa dizer que a historia era
analisada por meio de teorias e metodologias baseadas pela teoria da
interpretacdo (a arte, a pratica e o treino de interpretacdo), onde ha
intenc¢oes do historiador em dar seu proprio sentido a producao para
que o leitor possa decifra-la e se relacionar com a mesma.

Durante esse periodo, a historia era definida como “constituida
por forcas mentais que o historiador, sendo um interprete ativo, pode
“repensar ou apropriar”, e que guiam suas questoes historicas e inter-
pretacdes” (RUSEN, 2006. p. 9), assim, alcancando o conhecimento
empirico. O conhecimento Histoérico era produzido apenas pelos histo-
riadores, restando para a Didatica da Historia apenas a tarefa de trans-
mitir esse conhecimento produzido.

Riisen (2006) discorre que a partir das décadas de 60 e 70 a His-
toria deixa de ser a simples representacio e interpretacdo do passado
feita pelo historiador e assume o papel de Ciéncia Social, assim, os es-
tudos Historicos passam a responder as necessidades da sociedade. A
Historia passa a ter a fungao de orientar para a vida, dentro da pers-
pectiva do tempo, tendo um papel importante na cultura historica, ja
a Didatica da Historia, por sua vez, se estabelece como uma disciplina
especifica com suas proprias questoes e teorias, mas ainda permanece
ligada a funcao pedagdgica, pois persiste a visao de que questoes de
funcao pratica da Historia deveriam ser exclusas da autorreflexao his-
torica. Havia a possibilidade do ensino de historia ser instrumentali-
zado para alcancar objetivos nao histoéricos de ensino e aprendizagem,
assim a disciplina de Historia poderia ser substituida por outras disci-
plinas como a Filosofia e a Sociologia, entre outras.

Na época, essa historia instrumentalizada nao foi aceita por parte
dos historiados, os quais se opuseram a esta tendéncia e buscaram re-
velar o distanciamento existente entre o pensamento histdrico e o pen-
samento das demais disciplinas, com o objetivo de transpor a Didatica
da Historia para o campo de autorreflexdo histérica. Dessa forma, a
histéria da didatica passou a abranger muito mais do que os problemas
de ensino e aprendizagem nas escolas, comecando se envolvendo com
“as formas e func¢oes do raciocinio e conhecimento historico na vida
cotidiana.” (RUSEN, 2006. p.12).
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Ja Cerri (2010), fundamenta-se na ideia de que a Didatica da His-
toria desenvolve um papel de alteridade na formagio de uma identida-
de razoavel, portanto, sustentavel pela razao comunicativa. Para esse
autor, a consciéncia Histérica pode ser definida como a “soma das ope-
racOes mentais com as quais os homens interpretam a sua experiéncia
de evolugao temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que
possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo ou ainda
o grau de consciéncia da relacao presente, passado e futuro.” (CERRI,
2010. p. 268). Assim, a Didatica da Histéria assume o papel de teoria
de aprendizagem, também defendida pelos autores ja mencionados.

Ainda de acordo com Cerri (2010), essa teoria da aprendizagem
nao diz respeito particularmente a aprendizagem escolar, a medida que
a orientacao temporal comeca a ser apreendida, antes da fase escolar,
quando a crianca estd tomando a consciéncia da prépria existéncia,
sendo que esta se difere da aprendida em sala de aula, onde os estu-
dantes vivem como se s6 existisse o tempo presente, sem refletirem so-
bre o modo como o conhecimento foi produzido, sobre como podemos
conhecer o passado se nao vivenciamos o mesmo, 0S mesmos apenas
concebem a histéria como algo verdadeiro e acabado, é como se conhe-
cimento histérico apresentado pelo docente em sala de aula fosse a ini-
ca versao dos fatos, tendo assim uma nocao limitada sobre o passado.
Por isso o conhecimento é tido como empirico, s6 sendo possivel de ser
apreendido se for experienciado.

Nessa perspectiva, a ideia de transmissao de conhecimento da lu-
gar ao conhecimento por meio da aplicabilidade na vida préatica, tendo
o sujeito a necessidade de se tornar capaz de agir sobre o mundo. As-
sim, Cerri (2010) define o ensino de histéria como a “interferéncia de
carater de desenvolvimento cognitivo, capaz de ajudar o aluno a abrir
novas portas para a sua capacidade de pensar, definir e atribuir sentido
ao tempo” (CERRI, 2010. p. 270). Portanto, a consciéncia histérica é
vista como um fenémeno social.

Enfim, a Didatica da Histéria passa a se preocupar com a identida-
de assumida de forma auténoma pelos alunos a favor da vida coletiva
e com a articulacao dos tempos: passado, presente e futuro. A Didatica
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da Historia interfere na consciéncia historica visto que altera as iden-
tidades, as quais sao desenvolvidas com base nas trés temporalidades,
buscando retirar os alunos do continuo tempo presente em que vivem
por meio da interagdo entre sujeitos com consciéncia historica.

Dessa forma, tem-se como os objetivos de ensino a tomada de
consciéncia e a competéncia narrativa que sdo definidas, respectiva-
mente, por Cerri e Riissen como “a autoconsciéncia dos préprios me-
canismos de consciéncia/cognicdo” (CERRI, 2010. p. 273) e “a com-
peténcia especifica e essencial da consciéncia histérica, uma vez que
é através da narrativa que se pode realizar a orientacdo temporal, sin-
tetizando historicamente as dimensées do tempo, do valor e da expe-
riéncia” (RUSEN, 2006. p. 274). E por meio da narrativa que somos
capazes de entender o passado como condicionante para a vida, além
do carater pratico aplicado a esta.

Em “os conceitos de consciéncia historica e os desafios da Didatica
da Histéria”, Cerri (2001) vé a consciéncia historica como algo inerente
ao ser humano, visto que “pensar historicamente é um fenémeno co-
tidiano e inerente a condi¢do humana” (CERRI, 2001. p.100). Pensar
historicamente, por sua vez, é dar sentido as experiéncias temporais do
ser humano. Assim, o autor faz uma reflexao acerca do carater coletivo
daidentidade, revelando que o humano s6 se sente como parte do mun-
do quando se percebe espacial e temporalmente em relagdo ao outro,
estabelecendo liga¢Ges e formando grupos que constroem identidades
coletivas por meio de imagens, ideias objetos, valores e julgamentos.

Nesta perspectiva, conforme Cerri (2001), a Didatica da Histé6ria
tem como proposito estudar a dindmica social, investigar o que motiva
a producao e os rumos do conhecimento histérico, com base nas neces-
sidades sociais e no interesse de pesquisa do historiador (CERRI, 2001.
P109). Ja Aguiar (2015), por sua vez, define a Didatica da Histéria como
uma teoria de aprendizagem que parte da ciéncia histérica para apri-
morar teorias e metodologias para o desenvolvimento da consciéncia
histérica. Dessa forma, a Didatica da Histéria estaria preocupada com
o desenvolvimento da consciéncia historica para a orientacdo da vida e
nao teria como campo de pesquisa somente o espaco escolar, pois esta
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voltada para o cotidiano, para os questionamentos sociais e para as ne-
cessidades de orientacao temporal das sociedades.

Nessa perspectiva, Aguiar (2015) vé o ensino de Histéria como
“mais do que desenvolvimento de competéncias, deve gerar situagoes
onde ocorra a apreensao e o desenvolvimento dos conceitos histéricos
por parte do aluno e o entendimento acerca do processo de producao
da ciéncia historica e seu significado social, elevando seu pensamento,
por meio do aprimoramento de suas aptiddes e habilidades cognitivas,
a uma compreensao metahistorica.” (AGUIAR, 2015. p. 5).

Segundo o autor supracitado, a Didatica da Histoéria e a conscién-
cia historica sdo interligadas e para explicar essa afirmacdo, o0 mesmo
traz contribuic¢Ges de Riisen que, por sua vez, discorre que a consciéncia
histérica estabelece a relacao entre as dimensoes temporais (presente,
passado e futuro), buscando a apreensao do passado para compreen-
der o presente e projetar o futuro. Ainda segundo Riisen, a consciéncia
histoérica pode ser entendida como operacoes mentais que definem as
peculiaridades do pensamento Histérico, sendo que essas operagoes
interferem na cultura humana.

A Didéatica da Historia se trata de um fenémeno de sustentagao
tedrica, mas que ao mesmo tempo tem um viés pedagdgico uma vez que
relaciona os conceitos epistemologicos da historia, da psicologia e da
sociologia, entre outros, com os conceitos da pedagogia. A Didatica da
Historia é uma teoria de aprendizagem que nao esta voltada para criar
e modelar metodologias para o ensino e aprendizagem, mas compro-
metida em investigar, criar e moldar instrumentos de pesquisa, conse-
quentemente, causando uma melhoria na qualidade de aprendizado.

Por isso, baseado nos pensamentos de Libaneo (2004), Aguiar
apresenta em sua producdo “Didatica da Histéria: uma ciéncia da
aprendizagem historica?” uma reflexdo aproximando a didatica Geral
as demais didaticas. Segundo os referidos autores, toadas a didaticas
se tratam de teorias de aprendizagem, sendo a didatica geral uma dis-
ciplina de carater multi e interdisciplinar e de sintese, refletindo sobre
os proprios conceitos e sobre os conceitos das outras disciplinas, com
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o intuito de buscar a qualidade cognitiva da aprendizagem. A Didatica
Geral est4 centrada na formagao do aluno, tendo como objeto de estu-
do o processo de ensino e aprendizagem e realizando a mediacao entre
os conteddos e os alunos, a fim de impulsionar o desenvolvimento da
metacognicao dos sujeitos.

Ainda conforme Aguiar, a aprendizagem histérica, assim como
qualquer outra, constitui-se de um processo que envolve trés (03) as-
pectos: empirico, normativo e pragmético. O empirico € apenas a fase
inicial da aprendizagem, a qual ndo tem compromisso com a cién-
cia, tendo como base o processo de observacdo. Para que ocorra uma
aprendizagem efetiva é preciso a reflexao e a criticidade sobre o conhe-
cimento histoérico para que seja possivel alcancar o objetivo do ensino
de historia que é a aplicacao do conhecimento histérico na vida pratica

No que tange ao aspecto normativo, pode-se afirmar que esse é
responsavel por investigar o que ¢é a aprendizagem histoérica e quais sdo
as influéncias da Did4tica da Historia, o planejamento, os objetivos e as
justificativas dessa aprendizagem, assim, perpassando para um cam-
po mais cientifico. Portanto, a Didatica da Historia, enquanto ciéncia,
busca normatizar os modos de investigacao da pesquisa tendo por in-
tenc@o apontar caminhos para o ensino e para a aprendizagem, sendo
que esses caminhos devem ser compreendidos como possibilidades e
nao como os nicos. Para realizas as suas pesquisas a Didatica da His-
toria utiliza os conceitos de didatica geral.

A Didatica da Historia procura investigar as causas dos fend6menos
que constituem a consciéncia histérica para encontrar os problemas
ocorridos nesse processo de constituicdo. O conhecimento histérico
nao é um conjunto de contetidos apreendidos, mas uma dimensao do
contetido onde estao envolvidas no¢oes de mudanca de tempo, ocorri-
das pelas multiplas perspectivas, visto que o conceito de consciéncia
histoérica nao é constituido apenas no ambiente escolar. O sujeito quan-
do nasce e ja comega a desenvolver a consciéncia histérica por meio
das relacdes com os pais, com os recursos midiaticos como a televisdo,
enfim, em todos os lugares, ressignificando-a para a sua vida particu-
lar, pois a consciéncia historica é desenvolvida a partir do momento em
que o sujeito se relaciona com o mundo.
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Em suma, o desenvolvimento da consciéncia histérica ndo depen-
dente da figura do professor. Conforme Aguiar (2015), sem a presenca
do professor a consciéncia historica sera constituida com caréncia de
orientacdo na medida em que faltara conhecimento histérico para de-
senvolve-la, no entanto, no caso do professor interferir nesse processo
de desenvolvimento de consciéncia histérica, esta serd mais complexa.
O processo de ensino e de aprendizagem é um processo por meio do
qual as consciéncias histéricas sdo “alimentadas”.

Ademais, a consciéncia Historica é expressa, levando em consi-
deracao as delimitacoes da lingua, por meio de narrativas complexas
ou simples. Quanto mais complexa for a consciéncia de sujeito, maior
sera a capacidade de se expressar, diferenciando-se dos demais. Dessa
forma, pode-se afirmar que a Did4tica da Hist6ria é um processo de so-
cializagdo que objetiva desenvolve a consciéncia histérica dos sujeitos
a partir das relacOes interpessoais para constituir o individuo como ser
humano.

Quanto ao aspecto pragmatico, a Didatica da Histéria tem como
tarefa organizar os planos e as metas da pesquisa a fim de identificar o
fenémeno da aprendizagem. A pesquisa precisa ser organizada a partir
do desenvolvimento de instrumentos de aprendizagem pré-determina-
dos e justificados por bases tedricas de multiplas perspectivas, para es-
clarecer os motivos de desenvolvimento desse instrumento. Nao existe
um Unico instrumento de aprendizagem, é preciso usar estratégias para
desenvolver o que seja mais coerente com a investigacao a ser realizada.

Aguiar (2015) discorre sobre o duplo carater assumido pela Dida-
tica da Historia. O carater tedrico e reflexivo da Did4tica da Historia se
preocupa com o modo como deve ocorrer o aprendizado de histdria,
j& o carater pragmatico esta preocupado em organizar estratégias para
efetivar o desenvolvimento do processo de aprendizagem, dessa forma
aproximando a Didatica da Historia ao carater mais cientifico. Ainda,
segundo a autora, a consciéncia historica pode ser vista como uma cate-
goria que perpassa por todo conhecimento historico, sendo que é nesta
que o passado é experienciado, interpretado e é onde se compreende os
usos e as funcoes da historia para a vida puablica e privada (AGUIAR,
2015. p8).
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Aguiar também discutiu a respeito do fato da Didatica da Histo-
ria e da consciéncia histérica serem interligadas a partir de trés (03)
premissas: A primeira é a premissa de que o conhecimento histérico
estabelece um relacdo complexa existente entre o passado, o presente
e o futuro, pois é por meio da consciéncia historica que se torna pos-
sivel buscar no passado explicacoes para o tempo presente e, a partir
desse, construir perspectivas em relacio ao futuro. A necessidade de
compreender o presente € que faz com que o sujeito olhe para o passa-
do e mude as suas ac¢bes ao pensar no futuro, Portanto, a consciéncia
histérica nao trata apenas da dimensao do passado, mas do presente e
do futuro.

Ademais, a Didatica da Historia é uma ciéncia que produz histéria
no presente, seguindo o entendimento de que Historia ndo é o estu-
do do passado, mas das agoes do homem no tempo. Assim, a segunda
premissa traz a consciéncia histérica como um conjunto de operacoes
mentais (as interpretacoes das experiéncias e as atribuicoes de sentido
e significado ao presente que servem de orientacdo), que definem a pe-
culiaridade do pensamento histérico e a funcdo do mesmo na cultura
dos homens.

A terceira premissa, a qual a autora se refere, diz respeito aos insi-
ghts que seriam o momento em que ocorreu a compreensao. Por meio
das analises das operacoes metais a Didatica da Histéria contribui na
constituicao dos insights. que auxiliam no entendimento do papel do
conhecimento histérico e seus significados para a vida préatica, confi-
gurando-se em um processo que modela as relacbes humanas que se
constituem com o passar do tempo.

Assim, apoés as reflexdes acima, pode-se dizer que a Didatica da
Historia é um fendomeno ligado a formacdo da consciéncia histoérica. A
Did4tica da Histéria esta preocupada em investigar como se da o pro-
cesso de aprendizagem histérica, independente de esse processo ocor-
rer dentro ou fora da sala de aula, pois nao visa analisar os métodos
utilizados pela escola para que essa aprendizagem ocorra, tampouco
esta preocupada com a forma com os conteddos sao ministrados. O que
importa para a Did4tica da Historia é como o pensamento histoérico é
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utilizado na vida pratica dos sujeitos, ou seja, como as suas experién-
cias de dimensdo do tempo e espaco afetam na sua forma de enxergar-
-se no mundo.

3. Didatica da Historia e o E-LEARNING

Ao pensar-se na tematica desta dissertacao a partir da perspectiva
da Historia da didatica, tem-se o e-learning como um instrumento di-
datico a ser investigado. A pesquisa, assim como a Didatica da Histéria,
nao procura analisar o uso do e-learning como uma metodologia para
se ensinar Histéria de modo mais significativo, mas entender como se
da o processo de construgido de conhecimento historico por meio de
um recurso tecnoldgico. As tecnologias, como o e-learning, interferem
na construc¢ao de conhecimento histérico na medida em que o uso das
mesmas permite que o aluno se sinta mais préoximo dos contetidos, os
quais sao apresentados por meio da linguagem tecnologica que é a mais
usual desses jovens, situando-os temporalmente na historia e permi-
tindo que os mesmos se percebam como sujeitos historicos. Sendo que
esse processo, consequentemente, interfere na consciéncia histérica
desses alunos, a qual é construida ao longo de nossas vidas.

Seguindo esta linha de raciocinio, podemos afirmar que esse pro-
cesso de construgao de conhecimento implica diretamente na constru-
¢do de identidade e do desenvolvimento da consciéncia historica, sendo
que o modo como o conhecimento é construido interfere na percepcao
do sujeito como pertencente ao mundo.

Portanto, assim como o livro didatico, que segundo Riisen (2010)
além de ser objetivo e possuir narrativas com uma linguagem menos
erudita, precisa criar condi¢Ges para que o aluno alcance o desenvol-
vimento da percepcao histdrica, realize as interpretacoes historicas
de uma maneira concreta e possa se orientar historicamente para que
ele seja um instrumento de ensino qualitativo; o e-learning também
precisa alcancar esses aspectos importantes para a aprendizagem de
histéria. O e-learning deve ser bem estruturado, com atividades que
sirvam como base para a promocio de elaboracdo de conhecimento.
Atingindo seu objetivo, que no caso da disciplina de Histdria é o apren-

92



dizado histérico e consequentemente, o desenvolvimento da conscién-
cia Histérica.

Além dos contetidos disponiveis na plataforma precisarem se
aproximar da realidade do aluno, também ha necessidade da presen-
ca de fontes primdrias para que os alunos entendam como surgiram
determinados contetidos, em que os historiadores se embasaram para
criar as narrativas, de produgbes que confrontem ideias para possibi-
litar o desenvolvimento critico e a conscientizacdo de que nenhum co-
nhecimento é pronto e acabado e, ainda, atividades colaborativas como
a produgdo de textos em conjunto e a presenca de foruns, os quais per-
mitem a interacdo dos alunos. Quanto mais o aluno interage com o
professor, com os colegas, com o meio e os materiais disponiveis, mais
aprende.

4. Consideracoes Finais

A Didatica da Histoéria tem sido discutida pelos historiadores a fim
de se chegar a uma definicao do que seja a mesma. O ponto de concor-
dancia entre os mesmos € de que a Didatica da Hist6ria é uma teoria de
aprendizagem e que esti envolvida com a questiao do desenvolvimento
social, ou seja, esta relacionada com a consciéncia histérica desenvol-
vida a partir da interacao entre sujeitos.

Outro ponto em comum entre os pesquisadores € o fato de ambos
verem como objetivos da Didatica da Historica a investigacao de como
ocorrem os processos de ensino e aprendizagem histoérica por meio de
instrumentos de ensino, cabendo aqui, entre outros exemplos, o e-lear-
ning, sendo que esta investigacao resulta em uma instrumentalizacao
desse processo e, consequentemente, em um ensino e aprendizagem
mais qualificados.

Ao investigar o e-learning como um instrumento de ensino e
aprendizagem é possivel perceber quais as potencialidades que o mes-
mo apresenta para o ensino de histéria e, a partir de entao, analisar
como essas potencialidades interferem no desenvolvimento do conhe-
cimento historico dos alunos.
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Lembrando que, apesar da Didatica da Histdria ter parte das suas
pesquisar realizadas a partir de instrumentos didaticos utilizados em
sala de aula, a aprendizagem histérica, bem como o desenvolvimento
da consciéncia histoérica, ndo ocorre apenas no espaco escolar. A Dida-
tica da Hist6ria também estuda os processos de ensino e aprendizagem
que ocorrem em espacos e em situacoes cotidianas, que nao sejam liga-
das aos ambientes escolares, como em uma visita a0 museu ou a partir
de um filme assistido no cinema.

Em suma, o foco da Did4tica da Hist6ria quanto ciéncia é estudar
como a sociedade se organiza, como as pessoas aprendem histéria e
como as mesmas aplicam esse conhecimento na vida préatica.
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O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E A DIDATICA DA
HISTORIA: CONCEITOS E PERSPECTIVAS

Daiane Eslabao da Silva

Resumo

Desde a criacdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB), teve inicio um processo de alfabetizacdo historica nos moldes
franceses com a presenca singular do Positivismo, a exemplo o Colégio
Dom Pedro II no Rio de Janeiro, o qual era referéncia na educacao na
época do Império, século XIX. A construcao do curriculo de Histéria
nas escolas é de extrema importancia na analise da histéria do ensino
de Historia, pois ao estuda-lo identificamos que costumeiramente foi
um instrumento de legitimacdo do Estado, mesmo perpassando por
varios momentos da Historia do Brasil, ele ainda possui esse papel.
Assim, a proposta desse artigo foi elaborar um debate tedrico sobre a
mudanca da perspectiva da didatica na perspectiva pedagogica para a
Historia, ou seja, ela demonstra que, a partir das tltimas décadas, a
didatica e o ensino de Histoéria passam por uma nova proposta sobre
seu sentido e fungéo.

Palavra-chave: Historia do Ensino de Historia. Didatica da His-
toéria. Objetivo do ensino de Historia.
Introducdo

Os estudos sobre ensino de Historia no Brasil na atualidade estao ga-
nhando forca nos centros académicos, podemos observar que ja ha pu-
blicacoes com embasamentos bem solidificados. No entanto, ainda é
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um segmento novo e que gera inimeros debates devido a resisténcia
de alguns historiadores para se dedicar a tal assunto, visto que durante
muito tempo esse assunto era restrito somente para os pedagogos.

Desde a criacdo do Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro
(IHGB), teve inicio um processo de alfabetizacao histérica nos moldes
franceses com a presenca singular do Positivismo, a exemplo o Colégio
Dom Pedro II no Rio de Janeiro, o qual era referéncia na educagao na
época do Império, século XIX.

A construcdo do curriculo de Histo6ria nas escolas é de extrema im-
portancia na analise da histéria do ensino de Histoéria, pois ao estuda-lo
identificamos que costumeiramente foi um instrumento de legitimacao
do Estado, mesmo perpassando por varios momentos da Histéria do
Brasil, ele ainda possui esse papel.

Na area das ciéncias humanas, principalmente, no que diz respeito
a disciplina de Histoéria, os problemas e as discusses que envolvem o
curriculo sdo interpretativos e influentes. Em consonancia com a his-
toriadora e educadora Circe Bittencourt, que aponta as dimensées do
curriculo no ensino de Historia:

Atualmente a ideia de curriculo é concebida em todas as dimen-
soes, distinguindo-se curriculo formal (pré-ativo ou normati-
vo), criado pelo poder estatal, o curriculo real (ou interativo),
correspondente ao que efetivamente é realizado na sala de aula
por professores e alunos, e o curriculo oculto, constituido por
agoes que impdem normas e comportamentos vividos nas esco-
las, mas sem registros oficiais, tais como discriminac¢ao étnicas e
sexuais, valoriza¢ao do individualismo, auséncia ou nao do tra-
balho coletivo, etc. (BITTENCOURT, 2004, p. 104).

Essas dimensoes apontadas pela autora nos fazem refletir sobre
nossa pratica docente e sobre quais aspectos estamos valorizando do
curriculo nas escolas e em nosso dia a dia.

O que devemos evitar enquanto docentes de Historia é um ensino/
aprendizagem com significados que sejam norteador no mero acimulo
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dos contetddos do tempo passado nos quais nao trazem entendimento
e compreensao pelo distanciamento do espago/tempo tao distante dos
estudantes. Supervalorizar o passado pode ser um caminho obscuro
para os professores, pois, os alunos nao conseguem se incluir dentro
do processo e, mais uma vez, pode se instalar a relacio de dominador
(o professor detentor do conhecimento) e dominado (os alunos sem
participar do processo do conhecimento).

Apresentaremos também, a visao de alguns pesquisadores que uti-
lizam a concepcao de Jorn Riisen para especificar a Didatica da Histo-
ria, bem como as possibilidades que essa metodologia abrange dentro
da sala de aula, na forma da hermenéutica e na analise dos fatos pas-
sado e presente.

Portanto, pretendemos nesse artigo abordar a trajetéria do ensino
de historia no Brasil e apresentar o conceito da Didatica da Historia,
visando uma interac@o entre ambos os processos partindo do pressu-
posto da conceituagido dos termos e até o seu uso na pratica. Compre-
endemos a importancia e relevancia da didatica no cotidiano escolar e
sabendo que o processo avaliativo se d4 em todos os momentos da aula.

2, Trajetoéria do ensino de historia no brasil e percepgoes
sobre o curriculo valorizando o estudante

A disciplina de Historia, obrigatoria para as escolas em todos os
niveis de ensino, se consolidou a partir da criacdo do Colégio Dom Pe-
dro II no Rio de Janeiro, no ano de 1838. Assim como as demais disci-
plinas escolares que nascem em prol de interesses de grupos, no caso
da Historia no Brasil, ela nasceu para legitimar o Estado, como forma
de firmacao e afirmagao do poder vigente no século XIX.

Nas primeiras trés décadas do século XIX, o Brasil enfrenta mu-
dangas politicas significativas para o momento, como, por exemplo, a
consolidagdo como império, a Proclamacao da Independéncia e a tran-
sicdo da monarquia portuguesa. E nesse cenério que surge o Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) em 1838, nele se buscava le-
gitimar o poder vigente no pais.
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Podemos observar que tanto o Colégio Dom Pedro II e o THGB fo-
ram criados no mesmo ano, fica-nos evidente que os professores do Co-
1égio Dom Pedro II sdo os mesmos responsaveis por escrever a histéria
do Brasil, os membros do IHGB, sdo eles que irdo estabelecer, buscan-
do a “imparcialidade” devido as influéncias do Positivismo, o que deve-
ria ser concebido como histérias nacionais a ponto de selecionar quais
aspectos da historia seriam validas e pertinentes para serem atrelados
a disciplina escolar. Importante ressaltar que os moldes franceses de
educacdo e de escrever Histoéria foram imprescindiveis na construcao
da base da disciplina no Brasil.

Um dos principais aspectos que os integrantes do IHGB se preo-
cuparam ¢ a propagacao do conceito de nacao, esse muito falado ainda
no século XIX devido aos acontecimentos de rupturas que ocorreram
na Europa nos séculos XVIII e XIX, principalmente com o embasamen-
to positivista, com maior percep¢ao nos manuais didaticos produzidos
para o Colégio Dom Pedro II, como bem nos mostra a historiadora Elza
Nadai (1993) a respeito da consolidaciao dos contetidos historicos os
quais o colégio “determinou a insercao dos estudos histoéricos no curri-
culo” (NADALI, 1993, p. 146)

Nesse sentido, o historiador e professor Carlos Leonardo Kelmer
Mathias no afirma que

a tarefa de “disciplinarizacdo” da historia relaciona-se visceralmen-
te com os temas mais amplos que permeavam o imaginario politico
europeu ao longo do século XIX, a saber: o debate acerca da nacao.
Repisando, no Brasil, uma vez firmado o Estado via proclamacdo da
independéncia, delineia-se o projeto de configurar um perfil para a “na-
¢do brasileira” credenciado a asseverar uma identidade proépria ao pais
consoante o contexto do século XIX — papel ao qual se entregam os
membros do IHGB: homogeneizar a visao de Brasil no interior da elite
e dela para o restante da sociedade. (MATHIAS, 2011, p.42).

O que podemos observar € que a disciplina de hist6ria no pais, na
sua origem, teve o papel de conscientizar os brasileiros sobre a impor-
tancia da formac¢ao da nac¢ao, da construcao de uma identidade nacio-
nal, mas que nio excluia as influéncias europeias, no entanto, uma na-
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¢do dominada por uma elite que se concatenava com os interesses do
THGB. O que se pode entender entdo é que, a construgio da histéria
brasileira vislumbrava a afirmacao do Estado, afim de engrandecer a
figura do governante. Esse enaltecimento dos dominantes que havia na
disciplina - e ainda h4, porém, nao iremos nos ater nesse momento -
era o que eternizava o conceito da Histéria dentro do pais.

Ao falar do ensino de Histéria no Brasil é imprescindivel que se
aborde o tema curriculo, visto que esse assunto é fundamental para os
estudos na area educacional. O termo curriculo é muito complexo, pois
pode ser definido por diferentes visoes que o torna confuso e impreciso
para alguns professores.

Alguns desses profissionais o definem de maneiras distintas: rela-
cionado com programas escolares ou planos de ensino (os contetidos a
serem trabalhados numa série ou nivel de ensino), essa terminologia
¢é usada no Brasil desde o século XIX, onde o objetivo era estabelecer
os contetidos a serem propagados nas escolas. Ainda podemos desta-
car que hé professores que designam o termo para o sentido da grade
curricular nas escolas, o que compreende a distribuicio do ntimero de
aulas de cada disciplina em cada série.

O papel do IHGB, ainda no século XIX, era escolher e selecionar
os contetidos que seriam passados para os alunos. Eram esses sujeitos
que determinavam o que seria interessante ensinar da nossa histéria
sempre buscando priorizar as elites. Conforme define o professor e es-
pecialista em teoria da educacao Ivor Goodson, “o curriculo é sempre
parte de uma tradicao seletiva, um perfeito exemplo de invencao da
tradigdo”. (GOODSON, 2013, p. 27).

Os contetidos de Histéria foram ganhando divisbes a partir da
reforma educacional de 1931 promovida pelo Ministro da Educacao e
Saude Francisco Campos, nomeado pelo entao presidente na época Ge-
talio Vargas. Essa reforma acabou pondo fim a hegemonia do Colégio
Dom Pedro II, fazendo com que outras institui¢ées também pudessem
ter o curriculo do secundario.
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No que tange especificamente ao ensino de histéria, houve uma reto-
mada da concepgao de Estado Nacional e da busca por uma identidade
do povo brasileiro — identidade essa incumbida de ocultar as clivagens
sociais candentes na sociedade. A ideia geral consistia no fato de que
restava a cargo da elite operar as transformagoes sociais. (MATHIAS,
2011, p.43).

Nesse momento é que a Historia Ensinada ganha a formatacao
quadripartide, ou seja, ela ficou dividida em histéria antiga, medieval,
moderna e contemporanea, o que estamos acostumados a verificar nos
curriculos escolares ainda nos dias de hoje.

Nao podemos deixar de destacar os manuais para professores que
eram distribuidos nas escolas piblicas, esses eram a marca bem defini-
da do poder do Estado na disciplina de histéria. Quanto a essas meto-
dologias que eram impostas por esses materiais, a historiadora Maria
Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt nos reporta que

As instrugoes metodolégicas de Historia sugeridas em 1931 revelam
uma tentativa de renovagdo metodologica do ensino, particularmen-
te no que se refere as sugestoes de procedimentos técnicos que o pro-
fessor deveria utilizar para motivar o aluno, ressaltando e valorizando
alguns aspectos, como a necessidade da relagdo dos contetidos com o
presente; a utilizacdo do método biografico (vida de grandes homens,
herois e condutores de homens, estudados somente a partir de sua in-
sercdo nos contextos da sociedade em que viveram), o privilegiamen-
to dos fatos econémicos, além da valorizacdo dos aspectos éticos (..).
(SCHMIDT, 2012, p.81).

O que a autora nos apresenta sao mudancgas de posturas adquiri-
das pelos historiadores, a necessidade de produc¢ao da Histéria através
dos fatos vividos, no que tange os aspectos da vida cotidiana também
- politica, econémica e social - aspectos da sociedade brasileiras que
estiveram obscurecidos até a reforma de 1931.

Desde a sua criagao, a disciplina de histéria atende as necessidades
das elites dominantes, legitimando o poder. Daremos um salto tempo-
ral para o periodo em que o Brasil esteve sob o Regime Militar, a partir
dai ficara mais nitido o poder da disciplina nas escolas enquanto objeto
do poder do Estado.
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A partir da década de 1970, estudiosos sobre curriculos comeca-
ram a se preocupar com o enfoque historico hermenéutico no traba-
lho de desenvolvimento do curriculo escolar, colocando as experién-
cias dos alunos em evidéncia e suas necessidades como eixo central na
construcao do curriculo.

A Histoéria enquanto disciplinaistopriaHH presenciou no Brasil
os vinte e um anos de ditadura militar, onde a introducao do tecnicis-
mo' tomou parte integrante da disciplina a partir da reforma curricu-
lar em 1971, onde as Ciéncias Humanas perderam espago significativo
deixando obscurecido o pensamento critico-relfexivo diante dos fatos
histoéricos. O que levou o ensino de historia ao simplismo de nomes e
datas, e aos professores coube seguir a 6tica da Doutrina de Seguranca
Nacional e Desenvolvimento, com a fundamentacgao de exercer contro-
le ideolo6gico acabando com qualquer possibilidade de resisténcia ao
Regime. Sobre esse assunto, concordamos com a historiadora Selva
Guimaraes Fonseca que:

Considerando que aquela Doutrina tratava a educacio e as pessoas
nela envolvidas como um de seus “ptiblicos-alvo” — passiveis de con-
trole ideoldgico pelos riscos que representavam a seguranca do pais -,
entende-se a razdo das reformulacoes dos contetidos e seus respectivos
objetivos de ensino. As no¢oes de preservagao da seguranca, de manu-
tencao dos sentimentos patriéticos, do dever e da obediéncia as leis de-
notam com clareza as finalidades politico-ideolégicas dadas ao ensino
de Historia e disciplinas afins. (FONSECA, 2011, p.57).

Fonseca ainda nos fala sobre a concepcio histérica que se dese-
nhava através de um ensino voltado para o engessamento dos estudan-
tes.

1. O tecnicismo no Brasil iniciou a partir do final da Segunda Guerra
Mundial com as ciéncias fisicas, quimicas e biologicas voltadas para atender
as necessidades empresarias, visto que, era o mais crescia no pais. Sobre
esse assunto — CORSETTI, Berenice. Historia e Educacdo: Reflexdes sobre
a Formacdo de Educadores. IN: CORSETTI, Berenice. PADROS, Enrique.
RODRIGUES, Gabriela. BERGAMASCHI, Maria Aparecida. BARROSO, Véra
Lucia Maciel (orgs.). Ensino de Hist6ria: Formacao de Professores e Cotidiano
Escolar. Porto Alegre: EST, 2002.
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A preocupacao desse ensino era fazer com que o aluno localizasse e
interpretasse fatos sociais, ndo de maneira analitica e reflexiva, mas
deformando a Histéria como campo do saber, diluindo-a nos Estudos
Sociais, junto a conceitos genéricos de Geografia, Politica, Sociologia,
Filosofia, etc. (FONSECA, 2011, p. 58)

As disciplinas de Histéria e Geografia estavam associadas nos cur-
riculos escolares por organizacao do Programa elaborado pelo Minis-
tério da Educacdo e distribuidas pelas Secretarias Estaduais, eviden-
temente que as Ciéncias Humanas nfo eram vistas com prestigio pelo
governo, pois direcionavam o ensino para o desenvolvimento da criti-
cidade, situacao essa que o Estado nao apoiaria.

Com relacdo a disciplina de Estudos Sociais, a fusdo da Histoéria e
da Geografia, data muito antes do periodo da Ditadura Militar no Bra-
sil, no entanto, se percebe enorme esfor¢co para manter as duas sem
distin¢gdo uma da outra em virtude de seus aspectos reflexivos, pode-
mos lembrar também das disciplinas Educagido Moral e Civica (EMC),
Organizacao Social e Politica (OSPB) e Estudos dos Problemas Brasi-
leiros (EPB).

A partir da década de 1980 novos rumos foram tracados para o
Ensino de Histéria, principalmente a partir do fim do Regime Militar e
apos da Constituicao Federal de 1988.

Sobre esse assunto, os professores e historiadores Marcos Antonio
da Silva e Selva Guimaraes Fonseca nos apresentaram as rupturas que
houveram com relagio a disciplina de Historia apds o fim do Regime
Militar no Brasil.

mudancas na politica educacional e no ensino de Histéria, conquis-
tadas no processo de lutas na década de 1980 e, também, a partir da
promulgacio da Constituicio Federal de 1988. Destacamos algumas
realidades dos anos 1990: a extingdo das disciplinas EMC (Educacao
Moral e Civica), OSPB (Organizagao Social e Politica) e EPB (Estudos
dos Problemas Brasileiros); os cursos superiores de Licenciatura Curta
em Estudos Sociais também, paulatinamente, foram extintos; e, a par-
tir de 1994, a avalia¢do dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do
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ensino fundamental. Esse processo foi institucionalizado, ampliado e
desenvolvido de forma sisteméatica nos governos posteriores. (SILVA;
FONSECA, 2010, p. 17).

Nesse sentido, as mudancas ocorridas apos a década de 1980. que
os autores apresentaram, nos possibilita compreender os fatores que
desencadearam na criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) implantados em 1997.

Com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Funda-
mental (PCN’s) aparentemente o Ensino de Historia comecgou a tomar
o formato almejado, um ensino critico e reflexivo, entretanto, mesmo
que o ensino parega mais “liberal™, ele ainda possui carater determi-
nante de dominacao, onde quem destina a demanda de contetidos é o
Estado. Todavia, o Estado detém o poder sobre o ensino e o leva ao ca-
minho que desejar. Ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental do ano de 1997, percebemos que o termo
curriculo estd permeado de outros significados, vejamos o que diz:

Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, os Parame-
tros Curriculares Nacionais sdo abertos e flexiveis, uma vez que, por
sua natureza, exigem adaptacGes para a construcido do curriculo de
uma Secretaria ou mesmo de uma escola. Também pela sua natureza,
eles ndo se impéem como uma diretriz obrigatoéria: o que se pretende
é que ocorram adaptacoes, por meio do dialogo, entre estes documen-
tos e as praticas ja existentes, desde as definicbes dos objetivos até as
orientacoes didaticas para a manutencao de um todo coerente. (BRA-
SIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
1997, p. 29).

O que se observa ¢ a pluralidade do termo curriculo, que perpassa
desde a ordenacdo dos contetidos a serem ministrados a valorizagao
das experiéncias e da realidade dos alunos e o ambiente escolar que
educadores e educandos compartilham. De acordo com Ivor Goodson,
estabelece que “a batalha para definir um curriculo envolve prioridades
sociopoliticas e discurso de ordem intelectual” (GOOGDSON, 2013,

2. Nesse trecho do artigo estamos nos referindo a liberdade dentro

da sala de aula que o professor dispoe, o termo liberal nao esti atrelado ao
liberalismo econdmico.
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p.113). Nesse sentido, entendemos que o curriculo representa perspec-
tivas politicas, sociais e culturais.

Partindo do pressuposto que os PCNs possibilitam aos educadores
e educandos uma maior reflexao acerca dos acontecimentos histéricos
- embora nio deixemos de lembrar que os conhecimentos histéricos
explicitos nos parametros estejam atendendo as necessidades do Es-
tado - visando uma construgao curricular atrelada a pratica reflexiva.

Algumas concepc¢oes de ensino mais remotas apresentam as rela-
¢oes de poder que se estabelecem em sala de aula, geralmente se cons-
tituem da seguinte forma: o professor constituidor do saber e o aluno
ser desprovido de qualquer saber. Essa linha de pensamento perpassou
durante anos a fio e esse discurso ainda, infelizmente, é visto nas esco-
las.

A relacao de poder em sala de aula faz parte de toda uma hierarquia de
fontes de competéncia: a primeira delas é o professor, que sabe mais
que o aluno, pois detém o saber dos especialistas e dos livros didaticos.
Ele é um elo dessa cadeia, pois exerce esta dominag¢ao, mas também a
sofre, por sua situagdo de dependéncia ao “saber produzido pela acade-
mia”, em relacdo as suas condig¢ées de trabalho, em relagdo a situagéo
estrutural do ensino, em relagio a cobranca de seu papel profissional
pelos alunos, pais, diretores e instituigdes de ensino. (CABRINI, 2000,

p. 32-33).

As competéncias sdo pontos que perpassam toda a constituicao do
profissional do ensino, onde cabe ao mesmo decidir o que realmente é
competéncia para si e o que vai ser pesado na balanga dessas compe-
téncias para sua execuc¢do. Sabemos que o professor sofre pressoes de
varios setores da sociedade, onde, a sua pratica docente é influenciada
por esses anseios advindos da sociedade. Entretanto, o professor nao
pode permitir que sua transposicao didatica seja realizada apenas por
instrumentos basicos e sob pressdo demasiada.

A construcdo de um curriculo pautado num ensino-aprendizagem
qualitativo e reflexivo depende da pratica do docente, depende princi-
palmente da consciéncia historica do professor, da sua bagagem, suas
experiéncias, etc.
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Sobre consciéncia histérica concordamos com teérico alemao em
historiografia Jorn Riisen (2006) quando a conceitua da seguinte ma-
neira: “consciéncia histérica é uma categoria geral que nao apenas re-
lacdo com o aprendizado e o ensino de historia, mas cobre todas as
formas de pensamento historico.” (RUSEN, 2006, p. 14).

Estamos repensando um ensino de Histéria voltado para a va-
lorizacao dos estudantes e de seus conhecimentos adquiridos com as
vivéncias de cada um. Portanto, buscando entender de que maneira
analisamos e refletimos a consciéncia histérica. Invalidar o conheci-
mento que o estudante apresenta é negligenciar o mesmo, pois a sua
formacgao enquanto sujeito social é construido em boa parte na escola,
onde o professor estimula o sujeito a ser ativo tanto em sala de aula
quanto na sociedade.

Quanto a valorizacdo das experiéncias dos educandos, Helenice
Rocha (2013) em seu texto Sem bagagem nao se ensina e nem apren-
de histéria nos reporta a ideia de pensarmos em um curriculo voltado
para atender as necessidades dos estudantes, fica-nos evidente no tre-
cho a seguir.

Na busca contemporanea na valorizagdo dos conhecimentos de tipos
diversos, uma das tendéncias pedagobgicas seria de propiciar uma con-
tinuidade entre o que os alunos trazem como conhecimento cotidiano
para que se chegasse ao conhecimento cientifico. Em outras posi¢oes
deveria ocorrer uma ruptura epistemologica entre o conhecimento co-
tidiano e cientifico. Essa posicao é sustentada em especial no que se
refere ao conhecimento cientifico strcito sensu, definindo abordagens
linguisticas que valorizam ou condenam o uso de metéforas ou analo-
gias. (ROCHA, 2013, p.163).

O que o professor apresenta em aula faz parte do conhecimento
especifico que ele apreendeu na academia, o conhecimento cientifico,
e ele é transmitido para o alunado na sala de aula. Porém, se o mesmo
desconsiderar que o estudante possui conhecimento cotidiano, aquele
que podera ser utilizado para exemplificar/facilitar o desenvolvimento
do conhecimento histdrico, ocorrera o que teoérico alemao Jorn Riisen
(2006) identifica como distanciamento na pratica docente.
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A “cientizacdo” da histéria acarretou um estreitamento consciente de
perspectiva, um .limitador dos propésitos e das finalidades da hist6-
ria. A esse respeito, a cientizagido da historia excluiu da competéncia
da reflexdo histdrica racional aquelas dimensdes do pensamento his-
térico inseparavelmente combinadas com a vida pratica. Desse ponto
de vista, pode ser dito que a historia cientifica, apesar de seu clamor
racionalista, havia conduzido aquilo que eu gostaria de chamar “irra-
cionalizacdo” da histéria. (RUSEN, 2006, p.08)

Nesse sentido, vimos enquanto docentes a necessidade de compre-
ender como o ensino de Histéria foi/é tracado no Brasil e procurando
um aperfeicoamento na pratica. O que ocorre na sala de aula entre as
duas partes, educador e educandos sio analogias constantes, todavia
ambos sdo detentores de saberes, ou seja, afirmar que o estudante nao
possui conhecimento é extremamente irrelevante, pois, tudo o que este
sabe é conhecimento e deve ser visto em sala de aula como tal.

3. Breve analise sobre o conceito da didatica da historia

Nesse momento nos focaremos em discutir sobre o conceito de Di-
datica da Histéria a partir de autores que compactuam com a visao de
Jorn Riisen, também como ela vem sendo abordada e como podemos
usufruir dentro da sala de aula, para tanto, nos debrugaremos em au-
tores que buscam disseminar esse conceito no campo da Historia, haja
vista que, embora seja menosprezado por alguns, a Didatica da Histo-
ria vem ganhando cada vez mais espaco nas discussoes sobre ensino de
historia.

No Brasil, a Didatica da Histéria ainda é tida como parte da area
da Educacao, o que acaba fomentando a separacio entre didatica e his-
toria, ficando algo irrelevante para a pesquisa de historiadores. Sobre
esse ponto de vista, o doutor em Educac¢iao Oldimar Cardoso (2008)
nos diz que essa concepcao se fundamenta na crenca de que o papel
da didatica é adaptar ao contexto escolar o conhecimento criado pelos
historiadores. (CARDOSO, 2008, p.154).

De toda forma, a Didética da Histéria deve ser compreendida
como relevante pressuposto para a formacao do sujeito na cultura es-

108



colar, deixando de ser apenas métodos de aplicacao de conhecimento e
entender que os conhecimentos sao construidos no coletivo.

Ainda sob a 6tica de Cardoso, ha o que o autor denomina de cultu-
ra escolar que seria formada pelas disciplinas que a escola dispoe para
os alunos.

E o curriculo escolar que no Brasil é formado pelo conjunto de
contetidos que integraram o ano letivo dos estudantes. Nesse sentido,
0 que o autor nos apresenta é que o curriculo brasileiro é formado pelos
proprios professores, noés enquanto docentes de Histéria decidimos
quais contetidos introduzir em nossas aulas, isso ele demonstra que
ocorre a partir da escolha dos livros didaticos, os quais sdo escolhidos
pelos docentes em conjunto.

No caso brasileiro, os professores tém mais espago para a criagdo das
disciplinas escolares, ja que ndo possuimos um curriculo. Essa liber-
dade individual é limitada apenas pelos outros professores da mesma
escola, uma vez que o livro didatico é selecionado em conjunto, deli-
mitando o curriculo. (...) Porém, ndo ha qualquer restricio governa-
mental a elaboragdo do curriculo pelos professores, o que nos leva a
crer que tenhamos mais liberdade que os franceses para participar da
criacdo cotidiana das disciplinas escolares. (CARDOSO, 2008, p. 156).

Cardoso (2008) faz uma referéncia em seu artigo ao modelo
francés, no qual o curriculo é estabelecido por 6rgaos do governo, ele
ressalta que no Brasil é diferente, mas que podemos constatar que de
certa maneira os livros didaticos que estdo nas escolas brasileiras sao
de aprovacdo do Ministério da Educacao, ou seja, passa pelo 6rgao go-
vernamental antes de chegarem nas escolas para escolha, Mas esse €
um embate que nio pretendemos tracgar nesse trabalho, apenas fize-
mos um adendo demonstrando que, de certa maneira, a autonomia dos
professores na construc¢ao do curriculo dentro das escolas possui uma
certa limitacao.

Para Cardoso (2008), Didatica da Histéria significa ampliar os es-
tudos sobre esse conceito entre historiadores, isso fica evidente quando
diz em seu artigo que:

109



De acordo com a definicao de Didatica da Historia exposta neste ar-
tigo, essa disciplina ndo estuda apenas o ensino e a aprendizagem da
Historia escolar, mas todas as expressoes da cultura e da consciéncia
histéricas que circulam dentro e fora da escola. Ainda que a Didatica
da Historia tenha aqui fortes relagbes com a Historia escolar, dada a
imensa importancia social desta, as pesquisas didatico-histéricas nao
se limitam ao contexto institucional da educacao basica nem propdem
compreendé-lo isolado da cultura e da consciéncia histéricas externas
a ele. (CARDOSO, 2008, p. 165 -166).

Podemos compreender entdo que segundo o autor o campo da Di-
datica da Histoéria é representativo por todos os acontecimentos do co-
tidiano escolar, perpassando desde a teoria que se sobressai através dos
conhecimentos da disciplina historica, até mesmo com as expressoes
culturais que o ambiente escolar proporciona, é o que o autor se refere
quando aborda o conceito de consciéncia histéria proposta pelo filésofo
alemao Jorn Riisen.

O que Riisen apresenta é que a consciéncia histdrica € inerente a
existéncia humana e se trata de um componente da propria conscién-
cia. Ele parte do pressuposto que todos os humanos vivenciam expe-
riéncias do seu préprio tempo, portanto, possuem consciéncia da sua
existéncia, e participa da construcao historica.

Como bem menciona Cardoso (2008), a consciéncia histérica esta
intrinsicamente vinculada a Didatica da Historia, visto que, deixa de
ser apenas o estudo do campo da disciplina e métodos e passa a ser tra-
tada como fonte de interpretacdo do todo que cerca o aluno, sociedade
e escola.

Em consonancia, Luis Fernando Cerri fala sobre a ligacdo entre
consciéncia histérica e Didatica da Historia de maneira que interde-
pendente, principalmente para fins de significa a historia escolar na
vida dos alunos.

Do conceito de consciéncia histérica decorrem algumas consequéncias

importantes, sobre a teoria da historia e sobre o ensino. Com esse con-
ceito, a Didatica da Histéria ndo pode ser mais um conjunto de teorias
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e métodos voltados ao ensino, mas precisa ser uma teoria da aprendi-
zagem historica, superando, se quiser responder aos desafios contem-
poraneos, o campo restrito da metodologia de ensino. (CERRI, 2010,
p. 268).

Nesse sentido, Cerri enfatiza que a consciéncia histérica se alia a
Didatica da Historia quando se percebe a significagdo de ambas na vida
cotidiana. Torna-se a busca de um ensino de histéria que seja atrati-
vo, instigador e ndo penas informativo e conteudista, nem tdo pouco a
Didatica da Historia seja apenas métodos de como ensinar os conhe-
cimentos historicos, mas sim compreender que a consciéncia historica
é um fendmeno social com multiplos elementos e variaveis, assim a
Did4tica da Histoéria passa a exigir um redimensionamento, deixando
para tras as listas de contetidos (CERRI, 2010)

Analisando o que a professora e especialista em educagido Edinalva
Padre Aguiar (2015) nos apresenta sobre Did4tica da Historia, pode-
mos ampliar esse conceito indo ao encontro do que Riisen aponta sobre
0 que seria o objeto maior da didatica, a propria consciéncia historica,
bem como o seu desenvolvimento e sua importancia na vida concreta.

Aguiar (2015) fala sobre a consciéncia historia embasada na teo-
ria de Riisen é que é uma categoria que perpassa todo o pensamento
histérico. E por meio dela que o passado é experenciado e interpretado
e que se entende os usos e funcdes da Historia na vida publica e priva-
da (AGUIAR, 2015). A autora chama a atenc¢ao para o pensamento de
Riisen sobre consciéncia historica, visto que é o objeto fundamental da
Didéatica da Historia.

Entendemos que esse campo encontra-se em processo de aprimora-
mento tebrico e empirico, cuja contribui¢cdo nao se inscreve somente
no ambito educacional e escolar, posto que — assim como a producao
da Ciéncia Historica — deve voltar-se para as necessidades cotidianas,
para as interrogacoes neles levantadas e para as necessidades de orien-
tacdo temporal, cumprindo sua funcio de desenvolver a consciéncia
histérica. (AGUIAR, 2015).

Portanto, o que a autora esclarece em seu texto é que a Didatica da



Historia se preocupa com o desenvolvimento da consciéncia histérica
como um fator importante para a vida pratica.

Vimos anteriormente autores que utilizam as ideias de Riisen para
demonstrar o que é Did4tica da Histéria e consciéncia Histdrica, en-
tretanto, para concluir essa breve anilise de como est conceituada a
Didatica da Histéria por alguns autores, usaremos as concepcoes ex-
clusivas de Jorn Riisen (2006) que em seu texto Didatica da Historia:
passado, presente e perspectivas a partir do caso alemao, apresenta
esse conceito como universal, pois, conseguimos identificar os objeti-
vos tracados por ele em nosso fazer diario, dentro da escola.

O primeiro aspecto que Riisen aponta ¢ a intencionalidade da His-
toria enquanto disciplina escolar, ou seja, para qual funcao ela é basica,
como reproduc¢ao de conhecimentos ou uma concep¢ao hermenéutica
historicista. Par ele, a hermenéutica é essencial para a consolidacao da
consciéncia historica, pois é pela interpretacao dos fatos passados que
os acontecimentos do presente se fazem sentido e se justificam, é o que
chama de insight, é o processo de humanizacao da histéria que Riisen
chama a atencéo, ou seja, é possibilitar o conto com o passado a nivel
de transformacao de pensamento.

A pressuposicao dessa concep¢do hermenéutica, historicista é que a
histéria é construida por forcas mentais, que o historiador, sendo in-
terprete ativo, pode “repensar” ou aprimorar, e que guiam suas ques-
tOes histéricas e interpretacoes. Alcangar o conhecimento empirico do
passado poderia levar a um insight sobre o movimento das forcas do
presente. (RUSEN, 2006, p 07).

Partindo do pressuposto que a consciéncia historica parte da in-
terpretacao e que traz ressignificado do presente é que entra o campo
da Didatica da Historia para auxiliar essa perspectiva. Os historiadores
viam o campo da did4tica apenas como sendo instrumentos de utili-
zacio do professor para a transposicao didatica, sem a participacao
na geracdo de discurso (RUSEN, 2006), cabendo apenas a pedagogia
incumbir-se desse papel. No entanto, esse cenario se modifica através
de uma perspectiva interpretativa e ativa do professor historiador, do
professor que também é pesquisador e que também se preocupa com



a construcio de um sujeito que se constituem nao apenas pela histéria
objetiva.

O que percebemos ao longo desse trabalho é que o ensino de hist6-
ria se modificou ao longo dos periodos no Brasil, principalmente, o ob-
jetivo dele nas salas de aula. Estamos repensando um ensino de Histo-
ria voltado para a valorizacdo dos estudantes e de seus conhecimentos
adquiridos com as vivéncias de cada um, portanto, buscando entender
de que maneira analisamos e refletimos a consciéncia histérica. Invali-
dar o conhecimento que o estudante apresenta é negligenciar o mesmo,
pois, a sua formagdo enquanto sujeito social é construido em boa parte
na escola, onde o professor estimula o sujeito a ser ativo tanto em sala
de aula quanto na sociedade.

4. Consideracoes finais

Ao longo desse artigo vimos como o ensino de histéria se transfor-
mou no Brasil, partindo da construcio da histéria enquanto disciplina
escolar, até a consolidacdo dos PCNs. O que também demonstrou que a
disciplina histérica passou por mudancas significativas ao longo desse
vasto periodo.

A historia nas escolas tinha como o objetivo primario afirmar uma
identidade nacional que precisava se consolidar logo ap6s a forma-
¢ao da republica, também serviu como fomentadora dos interesses do
Estado, o que também nao deixa de servir até os dias atuais, muito
embora que seja num tom de discricao, mas que ainda é perceptivel.
Também havia engessamento na dindmica do professor, o qual até a
criacdo de novos instrumentos educacionais nao poderia utilizar de
interpretacdo, mas sim passar o contetiddo puramente, o que vai ao en-
contro de todos os momentos politicos que o Brasil vivenciou desde a
Proclamacao da Republica, onde a educacao foi utilizada (e ainda é)
para legitimar governos e governantes.

Na busca por mudancgas no ensino de histéria no Brasil que pes-
quisadores sobre o tema se debrugam na teoria de Riisen para trazerem
uma nova possibilidade de pensar sobre ensinar histéria. Nesse senti-
do, a Didatica da Histéria comeca a ganhar forca e a se transformar em
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assunto inovador nesse segmento, como possibilidade de trazer termos
como consciéncia histérica para o debate, e fazer com que os pesquisa-
dores se debrucem para sanar as lacunas que hé entre conhecimento e
aprendizado, ou seja, transformar o que é posto como conhecimento
em algo relevante para a vida pratica, isso é que da sentido ao que se
esta ensinando, bem como ao que se est4 aprendendo, em um processo
onde a histéria enquanto cultura escolar transcende os espacos inter-
nos e externos da sala de aula.
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CONSCIENCIA HISTORICA E A MUSICA COMO FONTE
DE PESQUISA EM SALA DE AULA: POSSIBILIDADES DE
ABORDAGEM

Danilo de Vasconcellos Ferreira

Resumo

O presente artigo é resultado de uma proposta de atividade de-
senvolvida para a disciplina de Didatica da Histéria, do Programa de
P6s-Graduagido em Historia da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), no primeiro semestre de 2019. Utilizando como referencial
tedrico os conceitos de didatica da historia, consciéncia historica e en-
sino de histoéria, nos autores Jorn Riisen, Luis Fernando Cerri e Maria
Auxiliadora Schmidt, pretende-se explorar as possibilidades de abor-
dagens de ensino em sala de aula, tendo como base a utiliza¢cdo da mi-
sica como fonte de pesquisa. Entre os objetivos iniciais, encontram-se
a busca por se estabelecer as bases tedricas para o projeto de pesqui-
sa “O Som do Tempo”. A questao central do projeto é a utilizacao da
miusica como elemento motivador e como parte do processo de desen-
volvimento da consciéncia histérica, bem como seu uso como fonte e
evidéncia histérica. Buscando estabelecer comparacoes e referenciais,
foram analisados dois artigos que se propuseram a utilizar a masica
como ferramenta pedagogica, analisando abordagens possiveis, pers-
pectivas e bases teoéricas. As questoes abordadas sob o ponto de vista
teorico serdo aprofundadas através do projeto de pesquisa “O Som do
Tempo”, que estd sendo desenvolvido no biénio 2019/2020, no Mes-
trado em Ensino de Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande.

Palavra-chave: Ensino de Histéria. Consciéncia histéria. Musica.
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Introducdo

A percepcao de que a didatica da histéria, definida por Cardoso
(2008, p. 165) como uma “disciplina que tem por objeto de estudo to-
das as elaboracoes da histéria sem forma cientifica”, tem se consolidado
como uma area especifica do saber, tendo como base o conhecimento
histoérico e o conceito de consciéncia histérica, desenvolvido pelo teori-
co alemao Jorn Riisen. Para Riisen (2006, p.14) “a consciéncia histérica
pode ser analisada como um conjunto coerente de operagoes mentais
que definem a peculiaridade do pensamento histérico e a funcao que ele
exerce na cultura humana”. A didatica da histéria, sob esta perspectiva,
vai além de um conjunto teérico-metodologico voltado ao ensino, mas
no sentido de tornar-se uma teoria da aprendizagem histérica. E im-
portante também estabelecer que o conceito de consciéncia histoérica,
sob esta abordagem teorica, ndo se limita a historia ensinada em sala
de aula, sendo esta, parte do processo de desenvolvimento dela. Cerri
(2011, p. 27), ao se referir ao conceito consciéncia histérica nos escritos
de Heller e Riisen, observa: “a consciéncia histérica nao é meta, mas
uma das condi¢oOes da existéncia do pensamento: nao esta restrita a um
periodo da historia, a regides do planeta, a classes sociais”. No mesmo
sentido, os autores referem-se ao ato de pensar historicamente como
um fendmeno cotidiano e inerente a condi¢cao humana.

Com base nesses pressupostos teoricos, pretende-se desenvolver
através de uma proposta didatica que contemple a utilizacdo da misi-
ca como forma de se vivenciar a consciéncia historica dos estudantes,
numa relacdo dialética, que buscara também, acrescentar novos ele-
mentos a suas percepgoes.

A educacdo histoérica, segundo Azambuja e Schmidt (2012, p.90),
com base na teoria de Riisen, possui como ponto de partida as protonar-
rativas das criancas, jovens e adultos, ou seja, dos agentes estudados.
Segundo essa perspectiva, o passado humano reflete-se no presente
através dos feitos humanos, que expressam as experiéncias do passado
e estabelecem uma expectativa do futuro. Nesse sentido Azambuja e
Schmidt observam que uma intervengio transformadora da aprendiza-
gem histérica, necessita uma compreensao por parte dos professores,
das ideias histéricas dos estudantes. Sob esta perspectiva, nao se pode
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ignorar as concepcdes, os pontos de vista, as multiplas identidades e as
perspectivas dos estudantes, que devem ser consideradas, e ndo vistas
como um entrave, mas sim, como um ponto de partida. A formacao da
consciéncia histérica, bem como sua progressao, deve ter como ponto
inicial o senso comum. Para que os conceitos historicos sejam compre-
endidos, deve-se perceber as relagdes que possuem com a vida pratica
e com o presente. A partir da anélise de duas experiéncias centradas no
uso da muisica como ferramenta de ensino em sala de aula, documenta-
das academicamente, buscou-se explorar metodologias e perspectivas
teodricas que possam servir como referenciais para o projeto O som do
Tempo, ja referido.

2. Misica na sala de aula

H4 algum tempo a musica vem sendo utilizada como recurso pe-
dagobgico em sala de aula, obtendo resultados distintos, variando con-
forme as propostas e metodologias empregadas. Ferramenta frequente
nas aulas de histéria e demais ciéncias humanas, o uso da musica como
forma de explorar o universo social no qual fora produzida, requer
metodologia propria para que se obtenham resultados satisfatérios no
processo de ensino-aprendizagem. O debate sobre o ensino de Histo-
ria, suas possibilidades metodologicas, busca pelo despertar do inte-
resse e formas que possibilitem alcancar e elevar a capacidade de anali-
se e compreensao da sociedade, por parte dos estudantes, esta entre os
mais relevantes no tocante a praxis pedagogica em relagao a docéncia
no ensino de Historia.

Nesse sentido, a procura pela construgido de novas ou outras abor-
dagens que, extrapolem uma visao historiografica positivista, calcada
em fatos, datacoes e efemérides, ganhou corpo nas tltimas décadas.
A praxis pedagogica deve ser acompanhada de permanente reflexao,
sobretudo diante da intensa transformac¢ao nos meios de acesso a in-
formacao, novas formas de comunicacao e intenso processo de modifi-
cacdo, cultural, politica e econémica que,

originou-se mais ou menos no fim dos anos 60 e meados da década de
70 na coincidéncia histérica de trés processos independentes: revolu-
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¢do da tecnologia da informacao; crise econémica do capitalismo e do
estatismo e a consequente reestruturacao de ambos; e apogeu de mo-
vimentos sociais e culturais, tais como libertarismo, direitos humanos,
feminismo e ambientalismo. A interacao entre esses processos e as re-
acgoes por eles desencadeadas fizeram surgir uma nova estrutura social
dominante, a sociedade em rede; uma nova economia, a economia in-
formacional/global; e uma nova cultura, a cultura da virtualidade real.
A légica inserida nessa economia, nessa sociedade e nessa cultura esta
subjacente a ac¢do e as institui¢des sociais em um mundo interdepen-
dente. (CASTELLS, 1999, p. 411).

Estabelecido o objeto, eis o problema: de que forma podemos
conceituar a producao musical de um determinado momento histori-
co como fonte para seu estudo? Essa discussao pode ser abordada sob
duas diferentes percepgdes. De acordo com Napolitano (2011): uma
interpretacao “objetivista”, que aponta para um “efeito de realidade”,
e outra de carater “subjetivista”, que aponta para o documento musi-
cal como possuidor de “significados insondaveis e relativos, variavel de
acordo com a fruicdo do ouvinte”. Segundo o autor, a grande questao
que envolve a utilizagdo de fontes audiovisuais é a percep¢ao de suas
“estruturas internas de linguagem e seus mecanismos de representacio
da realidade”.

A miusica como ferramenta pedagogica deve, segundo Bittencourt
(2011), ir além do “ouvir”, como também desenvolver o campo do “pen-
sar”, inserida em seu devido contexto. Na busca por possibilidades que
possibilitem explorar a consciéncia historica dos estudantes, bem como
instigar a percepcao de aspectos que possam ir além do factismo no
ensino de histoéria, o uso da musica como recurso didético, através da
pesquisa sobre o contexto no qual sua producio esta inserida, é o ca-
minho proposto no presente artigo, como base na bibliografia do tema.

Segundo David (2014),
privilegiar a linguagem musical no ensino de Histéria significa cons-
truir conhecimento, por meio de um recurso didatico motivador e pra-

zeroso que envolve larga possibilidade de trato metodolégico. Para tan-
to, faz-se necesséario, principalmente, reconhecer que a musica é arte
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e conhecimento sociocultural, portanto, uma experiéncia cotidiana na
vida do homem.

Obra referencial nos estudos de musica e historia no Brasil, mes-
mo nao se tratando da teméatica musica e histéria em sala de aula, Na-
politano alerta para uma série de cuidados que se deve ter ao se tra-
balhar com a musica enquanto fonte de pesquisa historiografica, ao
afirmar que

A aquisi¢do de contetdo especifico, através de uma pesquisa bibliogra-
fica bésica, neste caso, é condi¢do fundamental para uma boa selecdo
documental. Este cuidado, aparentemente banal, mas nem sempre ob-
servado, pode garantir a pertinéncia das escolhas para muito além do
gosto e/ou das preferéncias excessivamente pessoais. Uma cangao que,
aparentemente, achamos sem interesse estético ou socioldgico, pode
revelar muitos aspectos fundamentais da época estudada. (NAPOLI-
TANO, 2001. P.65).

E importante que a andlise da cancio enquanto fonte, também
se faca de maneira completa, isto é, partindo do pressuposto de que a
cancao é composta por dois parametros fundamentais, letra e misica,
a analise isolada de um dos elementos pode levar a uma compreensao
parcial, limitada ou equivocada da cancao enquanto fonte.

A utilizagdo da musica como fonte esté inserida dentro da pers-
pectiva metodoldgica ja citada com base no conceito de consciéncia
historica, visando a experimentacdo do passado, para que se possa in-
terpreta-lo.

3. Questoes metodologicas

Visando estabelecer as possibilidades da pesquisa em desenvolvi-
mento, serdo apresentados autores que aliaram pesquisa tedrica e pos-
sibilidades metodolégicas na utilizagdo da misica como suporte para o
ensino de historia.

Primeiramente abordemos a questio das fontes. Uma série de re-
cursos pode ser explorada como suporte para a pesquisa utilizando a
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miusica como fonte e objeto de pesquisa em sala de aula. Nesse caso,
muitas vezes, a propria midia (suporte fisico) torna-se, também, uma
fonte, revelando aspectos da producao cultural, das dindmicas de con-
sumo de seu tempo, do acesso, podendo este ser popular ou ndo, e da
propria dindmica da indastria cultural no periodo pesquisado. Napo-
litano (2011) descreve o LP (long playing) como “um importante for-
mato que se confunde com a Era Classica da MPB (1960 e 1970)”. O
mesmo aponta ainda para o universo de informacoes disponiveis nos
websites das proprias gravadoras e artistas.

Com relacao aos Compact Discs (Cd’s), formato hegemonico até
a utilizacdo ampla da internet no século XXI, o uso deve ser cautelo-
S0, pois, as reedicoes e relancamentos realizados em profusao nos anos
1990 e 2000, muitas vezes negligenciaram informagdes que podem ser
preciosas no trabalho de pesquisa, além de néo reproduzir de forma
fidedigna o aspecto conceitual da obra. Quanto a internet, o autor a
descreve como mais um deposito de informagoes, um grande arquivo
virtual de referéncia, do que um arquivo virtual de fontes primaérias.

Napolitano também sugere uma sistematizacio de fontes essen-
ciais, identificando os seguintes elementos: Género Musical, Suporte
(meio fisico ou virtual), Origem (localidade onde a obra foi produzida),
autoria (compositor, intérprete e musicos) e acervo (no qual a fonte foi
encontrada).

Passemos agora as possibilidades de abordagens, segundo Napo-
litano (2011):

+ Aletra de uma canc¢io, em si mesma, da o sentido histérico-cul-
tural da obra;

+ O sentido assumido pela letra depende do “contexto sonoro”
mais amplo da cancgdo, tais como entoacdo, colagens, acompa-
nhamentos instrumentais, efeitos eletroacusticos e mixagens;

« O sentido sociocultural, ideol6gico e, portanto, histérico, in-
trinseco de uma cangao é produto de um conjunto indissocié-
vel que redne: palavra (letra); musica (harmonia, melodia, rit-
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mo); performance vocal e instrumental (intensidade, tessitura,
efeitos, timbres predominantes); veiculo técnico (fonograma.
Apresentacao ao vivo, videoclipe).

Abordando o uso da miisica em sala de aula, Abud (2010) destaca
que, estando inserida no meio social, ela pode expressar resisténcia,
indignacao, ou religiosidade. Destaca ainda que, como funcao social, a
expressao musical, conforme é trabalhada pelo professor acaba consti-
tuindo um elo entre as vivéncias coletivas do passado, e as do aluno no
tempo presente.

Sobre as possibilidades metodologicas para o ensino de histdria,
tendo a musica como suporte, Bittencourt, destaca a misica sendo
explorada através sua fungdo social, sobretudo, explorando o meio no
qual fora produzida.

De grande relevancia para as abordagens pedagogicas na utiliza-
¢a0 da misica como recurso didatico é a obra Como usar a misica em
sala de Aula, de Martin Ferreira (2010). Abordagens sobre misica e
ensino, além das ciéncias humanas, explorando também, possibilida-
des do uso da musica produzida nos periodos anteriores a producao
musical do século XX.

Os ja referidos Azambuja e Schmidt (2012) realizaram um interes-
sante estudo sobre o uso da musica em sala de aula, a partir de temas e
conceitos trabalhados no curriculo e de discussoes e gostos discutidos
brevemente com os alunos. Os préprios alunos propuseram as cancoes
a serem relacionadas com os conceitos trabalhados. Entre as consi-
deracgoes do trabalho de pesquisa, apontaram para a uma perspectiva
metodoldgica com base nos gostos dos alunos como ponto de partida
para o uso da cancao como fonte de pesquisa e de elemento desencade-
ador entre passado e presente. Concluiram também que, no contexto
observado, a cancdo popular urbana, estava presente na vida pratica
dos alunos, sendo elemento constituinte de suas identidades juvenis. A
incorporagdo da cultura juvenil a cultura histérica escolar, é uma pos-
sibilidade metodoldgica para a superacao da tao criticada abordagem
tradicional da histéria.
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A utilizagdo da can¢io como fonte, segundo Azambuja e Schimdt:

(...) pode se significativa nos processos de ensino e aprendizagem histo-
rica e na subjacente constituicao, formacao e progressio da consciéncia
histérica de jovens e alunos do ensino médio. No entanto, deve emergir
dos interesses musicais dos sujeitos investigados, e ndo ser imposta pe-
los gostos musicais dos professores e pelas “ilustragdes” dos manuais
didaticos que, segundo pesquisas privilegiam a MPB em suas relacoes
com o periodo da ditadura militar brasileira (1964-1989).” (AZAMBU-
JA & SCHMIDT, 2012, p. 22).

Os autores da investigacio citada consideraram a atividade rele-
vante no que diz respeito ao seu carater instigante, sob o ponto de vista
didatico/metodolodgico.

Outro artigo pesquisado, com o objetivo de coletar experiéncias
académicas do uso da musica como possibilidade metodoldgica, pos-
sui como objeto a exploraciao do Estado Novo (1937-1945), durante a
Era Vargas (1930-1945), através da anélise de cancoes. Perez (2008)
utiliza como pressuposto para seu estudo as Diretrizes Curriculares da
32 série do ensino médio, que indica como tema “Estado Novo através
da musica: uma experiéncia em sala de aula”, tendo como contetidos
estruturantes “poder” e “cultura”. Com base em cancoes que debatam
temas relacionados ao Estado Novo, bem como a abordagem do Depar-
tamento de Imprensa e Propaganda (DIP), na manipulagio da produ-
¢do musical do referido periodo. Assim como na proposta de Azambu-
ja e Schmidt, Perez coloca o uso da miisica como forma de se superar
concepgoes tidas como ultrapassadas no ensino de Historia. O uso da
cancdo, mais uma vez surge como alternativa a repeticoes mnemoni-
cas, exaltacao de supostos herois nacionais e mera reproducao de fatos.
Outro aspecto em convergéncia com os artigos analisado é a percepcao
de que buscar conhecer os conhecimentos prévios dos alunos, partindo
do senso comum para que se possa, através do uso de fontes e da re-
flexao proposta, acrescentar novos elementos de percepgio acerca do
passado. O conceito de consciéncia historica, de Riisen, aparece mais
uma vez como referencial teérico. Neste sentido, a misica foi pensada
como forma de instrumentalizar os estudantes, possibilitando novas
percepcoes sobre o presente e perspectivas de futuro.
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Acerca da aplicacao metodoldgica, Perez centraliza a cangdo como
fruto de uma realidade histérica a ser estudada, e ndo como mero ele-
mento decorativo. Outra percepcao interessante neste trabalho, diz
respeito ao veiculo de propagacao da época em que a cancao utiliza-
da como fonte foi produzida, isto é, os meios de comunicacao do seu
respectivo periodo historico. Sobre a aplicagdo da metodologia, Perez
descreve a utilizacdo de questionarios para a realizacao de uma leitu-
ra social dos estudantes, bem como, sobre suas preferéncias musicais.
Para o desenvolvimento das analises das cancées, foi descrito como
fundamental o desenvolvimento de contetidos sobre o contexto da épo-
ca estudada, bem como, uma breve descrigao da trajetéria do compo-
sitor/intérprete.

A pesquisa enfatizou a atuacdo do Departamento de Imprensa e
Propaganda e, na censura na elabora¢iao da imagem do regime estado-
novista sob a lideranga de Getilio Vargas. Apos as analises musicais e
da exposic¢ao de conceitos, foram realizados novos questionarios, com
o intuito de se verificar a aprendizagem e a elaboracao de conceitos por
parte dos estudantes.

4. Consideracgodes finais

A proposta desenvolvida no presente artigo consistiu em utilizar
da bibliografia, com base nos conceitos de didatica da historia e seu
objeto de estudo, a consciéncia historica, articular uma proposta de
uso da musica enquanto possibilidade de abordagem para uma expe-
rimentac¢do do passado, através da pesquisa em fontes. A musica en-
quanto linguagem presente no cotidiano dos estudantes é um elemen-
to constitutivo de suas respectivas consciéncias historicas e vivéncias.
A busca por se dar um significado as fontes trabalhadas apresenta-se
como proposta possivel e vidvel, ja experimentada, com erros e acertos,
como demonstra a bibliografia analisada. Pensando para além da sala
de aula, com base no referencial tedrico da didatica da histéria, que nao
se limita apenas ao ambiente escolar, mas propoe-se, segundo Cerri
(2011, p. 52) “a uma reflexao sobre o que é ensinado (estudando cur-
riculos, programas e manuais, mas também séries de televisao, filmes,
revistas de historias em quadrinhos etc.)”. A proposta presente é a de

125



se desenvolver uma forma de se pensar historicamente, fazendo uso da
pesquisa e anélise de fontes musicais. E importante destacar que, para
um bom andamento do trabalho que se pretende realizar, nao existe
transferéncia de consciéncia historica. Os estudantes, bem como todos
os individuos, ja o possuem.

Para encerrar, destacamos que musica pode também ser percebida
como parte de uma identidade coletiva, sobretudo quando nos referi-
mos a musica brasileira. Elemento desencadeador de praticas sociais,
sensibilidade, criatividade e senso critico, percebe-se na misica e em
sua utilizacdo no ambiente escolar, uma ferramenta no processo de
socializacdo, percepcdo e um potencial desenvolvimento de competén-
cias.

A utilizacao da musica como fonte, aliada ao desenvolvimento de
conceitos, numa perspectiva contextualizante, foram percebidas como
frequentes na breve bibliografia analisada para este momento. Pode-se
perceber que metodologias com base na analise de cancbes, sao fre-
quentemente embasadas nas teorias de Riisen e aos conceitos de cons-
ciéncia historica e didatica da histérica. Foram percebidas diferencas
metodologicas nos artigos analisados, sobretudo no que diz respeito ao
ponto de partida em relacdo as cancoes a serem abordadas. Enquanto
Schmidt e Azambuja (2012) observam a importancia em se levar em
consideracdo a identidade dos jovens e seus gostos e contextos, Perez
apresentou um tema gerador, no referido caso, os conceitos de cultura
e poder, buscando refletir ndo s6 sobre a cangdo, estabelecendo tam-
bém, uma discussdo em torno dos meios de veiculagdo da cancio em
seu tempo.

Considera-se que, através da bibliografia apresentada, a musica
evidencia um interessante potencial metodologico, desde que ancora-
da em pressupostos tedricos e praticas de pesquisa bem estruturadas.
Percebe-se, também, que se devem levar em consideracao os contextos
sociais, gostos e preferéncias dos estudantes, para que a pratica de pes-
quisa possa alcancar melhores resultados.
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O ENSINO DE HISTORIA E OS ESPELHOS DE PRINCIPES:
A REPRESENTACAO DE VOLTAIRE E MAQUIAVEL NO
LIVROS DIDATICOS DE ENSINO MEDIO APROVADOS NO
PNLD 2015/2016/2017: CONTRIBUICOES DA DIDATICA
DA HISTORIA RUSENIANA

Deivid da Costa Trindade

Resumo

O objetivo do artigo é propor uma discussao sobre o Ensino de
Historia e os espelhos de principes: a representacdo de Voltaire e Ma-
quiavel nos Livros Didaticos de Ensino Médio aprovados no PNLD
2015/2016/2017. Assim, propomos uma analise dos processos de re-
presentacio e apresentagdo de ambos personagens historicos nas nar-
rativas historiograficas didaticas. Na medida em que Voltaire e Ma-
quiavel contribuiram para mudancas satisfatorias em suas respectivas
épocas. Para isso, tomaremos como base tedrica as reflexdes de Jorn
Riisen sobre ensino de historia, consciéncia historica e, principalmen-
te, suas consideracgoes sobre o que seria um livro didatico ideal.

Palavra-chave: Didatica da Histdria. Livros didaticos. Voltaire. Maquia-

vel.

Introducado

O Objetivo do artigo é propor uma discussio sobre o Ensino de
Historia e os espelhos de principes: a representacao' de Voltaire e

1. Como base tedrica e conceitual apoiaremos nossas consideracgoes
sobre o tema de nosso artigo em Roger Chartier que publicou seu texto na
Revista dos Annales em 1989 que é O Mundo como Representacao.
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Magquiavel no Livros Didaticos de Ensino Médio aprovados no PNLD
2015/2016/2017 onde proponho uma analise dos processos de repre-
sentacdo e apresentacdo de ambos os personagens historicos, nas nar-
rativas historiograficas didaticas, a partir da visao tedrica riiseniana
na medida em que, ambos pensadores contribuiram para mudancas
satisfatorias em suas respectivas épocas através de obras de grande re-
levancia e importancia para a Historiografia, para a Filosofia, para a
Ciéncia Politica e para o Ensino de Histéria na medida em que ambos
trouxeram criticas aos problemas sociais de suas respectivas épocas e
propuseram solucées pontuais e importantes para tentar solucionar
tais problemas.

Magquiavel propos a centralizacdo do poder politico nas maos de
um Unico governante, pois sua Italia dos séculos XV e XVI estava frag-
mentada em cidades-estado que possuiam cada uma o seu governante
proprio, fato esse que tornou o poder politico descentralizado, na Italia.
Isso fazia com que a Italia fosse regido fragil politicamente se compara-
da com os outros Estados que estavam centralizados (Portugal, Franca,
Inglaterra e Espanha, por exemplo). Ja Voltaire propos e lutou por li-
berdade de expressio e, principalmente, tolerancia na medida em que,
na Franca do Século XVIII, seu governante exercia, junto com o poder
religioso, um governo intolerante e arbitrario que punia um simples
delito com a pena de morte.

2. LIVRO DIDATICO DO ENSINO MEDIO, ENSINO DE
HISTORIA E CONSCIENCIA HISTORICA: uma trajetéria
da Didatica da Historia

O Ensino de Histéria vem sendo discutido por pesquisadores da
disciplina como campo da historiografia da histéria aberto a pesqui-
sa para os historiadores. Nos novos debates sobre ensino de histoéria e
consciéncia historica como o processo de tomada de conhecimento e
acao por parte do individuo consciente de seu papel no processo his-
toérico, tém ocupado um lugar privilegiado nos estudos na medida em
que se faz relevante o papel do individuo na tomada de consciéncia his-
torica. Essa, na qual tem como grande expoente Jorn Riisen, propoe
uma didatica do ensino de histéria que procure atender aos problemas
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da vida préatica do humano, visdo a qual os historiadores nunca estive-
ram preocupados, pois estavam e estdo encerrados em seu gabinete de
pesquisa. Riisen teve por foco em seus estudos o campo da Historia,
Filosofia, Pedagogia e Literatura na Universidade de Col6nia, na qual
foi titulado doutor no ano de 19662,

Para Riisen, a Historia deve ser compreendida como uma ciéncia
que se preocupa com as diversas historicidades humanas, ou seja, nao
h4 para ele uma tnica histéria, uma tnica compreensao humana do
tempo, na medida em que, ele entende como consciéncias histéricas,
essas inameras historicidades as quais precisamos compreender nos
colocando no lugar do outro, procurando entender como esse indivi-
duo entende e se situa no tempo em relagdo a sua orientacao e cons-
ciéncia histoérica, terreno no qual a didatica da histéria entra como
mecanismo para que o professor de histéria entenda como se da esse
processo cognitivo de compreensao histérica e onde essa compreen-
sdo se encaixa na cultura histdrica, principalmente, a escolar. Ou seja,
para Riisen o objetivo da didatica da histéria € investigar o aprendizado
histérico em suas dimensoes e manifestacdes na consciéncia historica,
pois se tenciona como esse aprendizado do passado é experienciado
e interpretado com objetivo de mudar o futuro e como acontece esse
insight. (RUSEN 2006, p.07-16).

Outros pesquisadores, como, por exemplo, Luis Fernando Cer-
ri, Edinalva Aguiar, Odilmar Cardoso, entre outros, a partir da refle-
x0es de Riisen, procuraram compreender e discutir sobre didatica da
historia, ensino de histéria e consciéncia histérica. Para Oldimar Car-
doso (2008), a didatica da histéria vai além da sala de aula, pois busca
entender ndo s6 o cotidiano escolar, no que tange aos métodos peda-
gbgicos, mas sim como a cultura histérica se da, ndo s nesse cotidia-
no, mas para além dele, ou seja, como se dao esses insights cognitivos
que constituem a cultura e a consciéncia histérica de uma forma mais
abrangente.

2. C.f, PINA, Max Lanio Martins. O Ensino de Historia na perspectiva
de Jorn Riisen. Rev. Hist. UEG — Anapolis. v.4, n 1, p.284-292, jan/jun, 2013,
Resenha da Obra: SCHMIDT, Maria Auxiliadora, BARCA, Isabel, MARTINS,
Estevao de Resende (Org.). Jorn Riisen e o Ensino de Historia. Curitiba,
Editora UFPR, 2011. p. 285 e seguintes.
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O objetivo da didatica da histéria é contribuir para que através do
ensino de histéria se promova a constru¢ao de uma identidade razoa-
vel, ou seja, promover uma consciéncia histérica inclusiva e que con-
viva com diferentes multiculturalidades expressadas por diferentes
comunidades promovendo uma “histoéria das ideias do mundo” nos di-
zeres de Cerri (2007, pag. 277). Para o autor, ainda se precisa trabalhar
e entender o conceito de consciéncia historica trazendo a contribuicio
de diferentes autores que buscaram promover uma maior sistemati-
zagdo sobre o termo consciéncia histérica para que se entendam suas
implicacOes no fazer e ensinar Hist6ria, na medida em que essa consci-
éncia historica é maltipla, ela tem diferentes temporalidades, nao se fe-
chando em si mesma, trazendo a tona realidades diferentes que podem,
ou nao, ser excludentes.

Nesse sentido também, Edinalva Aguiar enfatiza sobre a Didatica
da Historia. Eessa deve contribuir para desenvolver a consciéncia his-
torica a resolucao de problemas da vida pratica através da orientagao
do individuo para uma tomada de consciéncia. Mas isso, ndo é uma
tarefa facil para o profissional de ensino de historia, porque essa utili-
zacdo do conhecimento historico na vida pratica e cotidiana, bem como
a elaboracgdo de uma teoria sobre essa aprendizado ainda se estd dando
o primeiro passo. (AGUIAR, 2015, p. 14)

Ainda sobre didética da histéria, Odilmar Cardoso3 e Luis Fer-
nando Cerri4, em suas reflexoes, apresentaram similaridades quando
discorrem sobre o panorama curricular, principalmente, do ensino de
historia como disciplina quando, para Odilmar, a didatica da historia se
molda conforme o contexto escolar se subordinando a educac¢ao como
uma mera subarea da Historia. Isso ocorre quando ela se torna uma
mera reprodutora do saber cientifico académico, na medida em que
essa didatica, para Cerri, promove uma afirmacio de uma identidade
civica, uniformizando o ensino de histéria a formar uma identidade na-
cional.

3. Cf, CARDOSO, Oldimar. Para uma defini¢ao de Didatica da His-
téria.Revista Brasileira de Histoéria. Sao Paulo, v. 28, n° 55, p. 153-170 — 2008.
Conferir texto na integra.

4. Cf, CERRI, Luis Fernando. Did4tica da Historia: uma leitura teori-
ca sobre a Historia na pratica. Revista de Hist6ria Regional 15(2): 264-278,In-
verno, 2010. Conferir texto na integra.
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Contudo, suas opinides divergem e se distanciam quando Odilmar
aponta que no caso do Brasil, os professores tém muito mais liberdade
de promover e criar suas proprias disciplinas escolares do que na Fran-
¢a, por exemplo, onde o ensino é controlado através de cronogramas
que devem ser seguidos a risca. Isso promove uma cultura escolar mais
liberal no sentido de proporcionar mudancas significativas, mesmo que
nio notadas num primeiro momento, no ensino escolar, promovendo
o desenvolvimento de uma consciéncia histérica, apoiada nas reflexdes
de Riisen, que se alinhe com uma cultura histérica que desenvolvam
consciéncias criticas e que orientem o sujeito temporalmente ligando
passado e presente como referéncia para se compreender essa ligagao.
(Cf, CARDOSO, 2008)

Luis Fernando Cerri apresenta a pratica do ensino de historia com
o objetivo de formar o “bom cidadido”, o sujeito modelo aos quais os
professores de historia deveriam seguir e apontar seus esforgos, tendo
por finalidade amar a nacao, um sujeito uatil a patria através de uma
consciéncia histoérica que situe e oriente o sujeito temporalmente, que
leve a tomadas de decisOes a partir da prépria experiéncia de vida, na
medida em que o aluno possui conhecimento empirico de algum modo
das coisas. Isso podera de algum modo contribuir para que o modelo
de conhecimento histérico dos alunos mude, pois essa ideia de conhe-
cimento histérico do aluno ser condicionada pelo fato de que se a his-
toria contou ja aconteceu levando entrar em conflito com as realidade
do aluno levando a um letramento histérico que oriente e reoriente as
consciéncias histoéricas. (Cf, CERRI, 2010.)

Nesse mesmo sentido, sobre didatica da histéria, os autores Jorn
Riisen’, Luis Fernando Cerri® e Edinalva Padre Aguiar?, respectivamen-

5. Cf, RUSEN, Jorn. Diddtica da Histéria: passado, presente e pers-
pectivas a partir do caso alemao. Revista Praxis Educativa. Ponta Grossa, PR.
V.1, 1. 2, p. 07 — 16, jul.-dez. 2006. Conferir texto na integra.

6. CERRI, Luis Fernando. OS CONCEITOS DE CONSCIENCIA HIS-
TORICA E OS DESAFIOS DA DIDATICA DA HISTORIA. Revista de Histéria
Regional 6(2): 93-112, Inverno 2001. Conferir texto na integra.

7. Cf, AGUIAR, Edinalva Padre. DIDATICA DA HISTORIA:
UMA CIENCIA DA APRENDIZAGEM HISTORICA? Florianopolis:
UFSC, 2015. Disponivel em: http://www.snh2015.anpuh.org/resources/
anais/39/1428351472_ARQUIVO_EdinalvaPadreAguiar-TextoANPUH2015.
pdf. Acesso em 12/03/2017. Conferir texto na integra.
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te, se aproximam quando, tanto Cerri quanto Edinalva, compartilham
da ideia de Jorn Riisen sobre consciéncia histérica como algo que ji
esta intrinseco ao individuo no momento em que ele se orienta e se
situa no espaco-tempo, quando compreende que sua noc¢ao de tempo
e espaco se estrutura em relagdo ao outro quando, por exemplo, uma
crianga compreende que é mais nova em relacio ao pai e a mae e vice
versa, quando existem multiplas consciéncias histéricas e que a did4-
tica da historia tem o desafio de promover um ensino de histéria que
procure instigar pesquisa para além da sala de aula e compreender o
outro nas suas mais especificas formas de aprender, compreender e
ressignificar a histéria, podendo, a partir disso, ser um insight que pos-
sibilite uma mudanca de consciéncia histdrica.

Ja os textos se distanciam no foco de pesquisa da discussao, en-
quanto Riisen parte do caso alemao para discutir didatica da histéria,
consciéncia historica e ensino de historia, Cerri e Edinalva partem mais
para questoes pontuais da didatica historica, na qual Cerri aponta as-
pectos que podem corroborar ou nao para uma didatica da histéria que
produza resultados satisfatorios para o ensino de histéria quando sdo
fatores determinantes além dessa consciéncia histérica, a identidade
social de grupos, de uma pequena comunidade, a nocdo de nos e eles,
o discernir do certo e do errado, etc. Para Edinalva ja é uma questao de
curriculo escolar onde ha duas didaticas distintas, a didatica geral e a
didatica da histéria.

A didatica geral, para ela, se aproxima mais da pedagogia quando
ela cumpre a sua funcdo educativa no processo de ensino-aprendiza-
gem, diferente é a didatica da histéria que foca na cientificidade, na
aprendizagem historica as quais, Edinalva toma como base Riisen para
definir e discorrer sobre didatica da histéria e consciéncia histérica.
Nesse sentido, para Edinalva, atualmente a Didatica tem se mecaniza-
do, busca métodos, técnicas e mensuragoes procurando instrumentali-
zar sua pratica para que o sujeito saiba fazer, mas nao procurar refletir
sobre esse fazer para que se promova uma didatica da histéria que seja
uma teoria da didatica da histéria que permita o sujeito desenvolva
uma consciéncia histdrica para além da sala de aula e que contribui
para solucionar problemas da sua vida pratica.
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Contribui também para a nossa discussdo sobre ensino de historia,
o Professor Ivo Mattozi em seu artigo sobre Una epistemologia y una
metodologia de la historia para la didactica. Dialogos (Maringa
Online), Maringi, v.19, n.1, p.57-72, jan/abril, 2015. O autor parte da
seguinte questdo: “Como o ensino de historia pode se fazer efetivo?”
(MATTOZI, 2015, p.57) (tradugdo do nossa), ou seja, o ensino de his-
toéria, através de uma epistemologia e uma metodologia mais eficaz,
podera promover o interesse por parte dos alunos, buscando, assim,
formar suas habilidades (cognitivas, interpretativas e narrativas) e em
fundamental seu conhecimento histérico na medida em que o profes-
sor de historia tem que buscar modificar e corrigir os seus conceitos
erroneamente comuns em ensino de historia que sdo: primeiro, o fato
de que a Historia é diferenciada entre fatos, feitos e acoes realizadas e
como se representa e se interpreta esses na medida em que isso leva os
alunos acreditarem que existe um passado real, palpavel e que pode ser
entendido fora do contexto representativo®.

Nesse sentido, tem-se a Historia como simples reconstruciao dos
feitos cabendo a Historiografia interpretar esses feitos, isentando com
isso o ensino de historia (pp. 58-59). O primeiro erro é de que se en-
tende o passado e presente como processos historicos que existem se-
parados um do outros sem terem relacdo nenhuma, o que tanto para o
professor quanto para o aluno, impede que o conhecimento histérico
seja valorado. (MATTOZI, 20015, p.59).

O segundo € a distingdo entre Historia e Interpretagdo na medida
que se presume que exista uma reconstrucdo do passado objetiva, ne-
cessaria e aceitavel e que logo apo6s isso se introduzira a interpretacao
do historiador, que subjetiva por si, ira sofrer obje¢bes e controvérsias
o que é errado, pois toda a reconstrucao nua e crua dos fatos é produto
de uma interpretacao, selecao e critica de fontes que se da a partir de
uma operacao interpretativa que liga teias, ideias e de relagoes signifi-
cativas (MATTOZI, 20015, p.62).

8. C.f, MATTOZI, Ivo. Una epistemologia y una metodologia de la
historia para la didactica. Dialogos (Maringa Online), Maringé, v.19, n.1,
p.57-72.
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O Terceiro é aideia de que a informacao esta em sua totalidade nas
fontes e essa informacao s se obtém através delas. Essa informacao
primaria nao € e ndo sera toda a informacao necessaria para que se de-
duza que ela é verdadeira, pois existem inimeras outras atividades com
as quais o historiador produz informagao, por exemplo, com base em
suas referéncias culturais, seus esquemas cognitivos e sua capacidade
interpretativa e narrativa que o permite organizar essa informacio em
grupos e séries que se relacionam com o contexto em questao. (MAT-
TOZI, 2015, p.61-62).

O Quarto é a presuncao de que existem fontes que naturalmen-
te sdo “historicas”, o que é errado porque quando se menciona fonte
o professor logo associa os documentos de arquivos ou arqueologicos,
pois existem outras possibilidades de investigacdo como fontes mate-
riais e imateriais que podem servir de objeto para promover a constru-
¢ao do conhecimento. (MATTOZI, 2015, p.62).

O quinto ¢ a ideia de que as consequéncias do presente sao fruto
do acontecimento passado, ou seja, existe uma ideia de causa e efeito,
até mesmo quando se fala de feitos individuais. Mas é preciso tomar
cuidado tanto quando se analisam os feitos coletivos quanto os indi-
viduais, pois isso requer levar em consideracdo condigdes, conjuntu-
ras, conjecturas, circunstancias, acidentes e multiplos fatores e sujeitos
(MATTOZI, 2015, p.62).

E por fim, o sexto é a ideia errdonea de que a Histoéria é mestra da
vida e ela é responsavel por evitar que os erros do passado sejam co-
metidos no presente. Isso dependera de um ensino de histéria que nao
promova uma tnica histéria, uma histéria que por mais que seja boa ou
ruim, detalhada e profunda em conhecimentos a nivel geral, de inime-
ras construcoes, explicacoes e interpretacoes diferentes. A Historia nao
é Gnica e nao é atribuida como tal.

A Histéria ensinada pelo professor tem que promover conheci-
mento histdrico 1til para a compreensao do presente e que influa na
tomada de decisdao com base em duas premissas: uma que explique os
processos que geraram o mundo como ele é atualmente e a outra que
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eduque a mente para raciocinar razoavelmente sobre esses processos
em curso (MATTOZI, 2015, p.63).

Dessa forma, o professor tera que promover um ensino de historia,
como salientou Ivo Mattozi, sem os erros comuns quando se ensina
Historia, e que promova, além da busca compreensao do outro, tam-
bém como se d4 esse processo de aprendizagem historica que € objeto
da didatica da histéria, a qual promova debates e olhares para além
da sala de aula e a ferramenta fundamental para que isso seja atingido
é o Livro Didatico. Nas palavras de Jorn Riisen o Livro Didatico “é a
ferramenta mais importante no Ensino de Histéria” (RUSEN, 2010,
p-109) na medida em que a ele é dada a devida atencao por aqueles
que se “interessam pelo ensino de histéria na sala de aula e pelo seu
significado para a cultura politica” (RUSEN, 2010, p. 109). Em suma, o
Livro Didatico é peca chave no desenvolvimento de estratégias para um
ensino pratico que contribui para ensinar e aprender Histéria em sala
de aula. O livro de hist6ria nesse sentido adquire importancia basilar
no desenvolvimento.

Sobre o livro didatico, Riisen? nos mostra que precisamos levar em
conta alguns aspectos necessarios para que possamos fazer bom uso
desse instrumento que possui algumas caracteristicas que devem ser
levadas em conta. Seu formato e estrutura devem ser claros no sentido
de que sua apresentacao exterior ja deve ser convidativa para uma boa
recepcao do contetdo do livro. Ele deve ter uma estrutura didatica cla-
ra, permitindo que os alunos vislumbrem as suas inteng¢oes didaticas,
seu plano de estruturacao, os pontos mais relevantes do seu contetido
e por fim seus conceitos e métodos de ensino. Ele deve ter uma rela-
¢ao produtiva com o aluno no sentido o livro didatico leve em conta as
condicoes de aprendizagem dos alunos e alunas, atendendo expectati-
vas e renovando experiéncias histéricas que promovam interacao entre
compreensao historica e compreensio de problemas praticos da vida.

E, por fim, o livro didatico deve ter uma relacdo com a pratica da

9. Conferir obra na integra. RUSEN, Jérn. O Livro Diddtico Ideal.
In: RUSEN, Jorn. Jorn Riisen e o ensino de Historia. Organizadores: Maria
Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca, Estevao de Resende Martins — Curitiba: Ed.
UFPR, 2010.
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aula na medida em que ele seja 1til sendo realmente possivel trabalha-
-lo em sala de aula de maneira clara e objetiva através de um contetdo
que nao seja magante, de imagens, mapas e esbogos que possam passar
relevancia e, principalmente, que mostrem que h4 um discurso além do
discurso escrito no livro. Para que o processo de aprendizagem e a pro-
ducio de consciéncia historica nao seja mera exposicao vazia, que haja
um sentido na aprendizagem e que sejam desenvolvidas capacidades
criticas e consciéncias argumentativas que contribuam para a formacao
de juizo histérico e que haja referéncias, principalmente, ao presente
para que o aluno e a aluna se sinta um agente histérico que podera fazer
a diferenca em seu contexto.

3. O ENSINO DE HISTORIA E OS ESPELHOS DE PRIN-
CIPES: a representacao de Voltaire e Maquiavel no li-
vros didaticos de ensino médio aprovados no PNLD
2015/2016/2017: contribuicoes riisenianas

O assunto sobre a didatica da histéria, o ensino de histéria e a
consciéncia historica, como discutimos no topico anterior, vem nos tl-
timos anos recebendo bastante atencdo por autores como Luis Fernan-
do Cerri, Edinalva, Aguiar, Isabel Barca, entre outros, os quais partem
das reflex6es de Jorn Riisen, esse filésofo que estuda a didatica da his-
toéria a partir do caso alemao quando. Ele diz que a didatica da histéria
esta preocupada em compreender como se dd a consciéncia histérica
e seu uso na vida pratica a partir do aprendizado do ensino de histo-
ria e se identifica esses processos de aprendizagem histoérica, no qual
esse insight se dara a partir de um ensino de histoéria que se preocupe
em promover a compreensao desse aprendizado em todos os niveis e
manifestaces da consciéncia histérica de como o passado historico é
em si experienciado e interpretado com o objeto para compreender o
presente e antecipar o futuro.

Dessa forma, a didatica da histéria é um campo muito vasto a ser
estudado na medida em que existem miiltiplas consciéncias historicas
que coexistem e interagem entre si e, a partir disso, compreender o
outro em sua compreensao de mundo, em sua visdo e compreensao dos
acontecimentos histéricos e, fundamentalmente, o que isso traz para a
vida pratica de cada um porque ndo s6 o aluno aprende com o profes-
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sor de historia mas sim o professor de histéria também aprende com o
aluno, no sentido de entender como se d4 essa compreensao historica
desse aluno, e de como essa consciéncia histoérica age.

E através de uma didatica da historia que una pratica, pesquisa e
desenvolvimento de saberes para além da sala de aula que promova e
desperte nos dizeres de Cerri uma consciéncia razoavel (CERRI, 2010)
onde a did4tica da histéria como enfatiza Riisen se torne uma ciéncia
do aprendizado histérico que mostre para o historiador profissional as
interacdes e ligacdes entre historia, vida pratica e aprendizado (RU-
SEN, Praxis Educativa, 2006, p.271).

Nesse sentido, adidatica da historia riiseniana contribui para o meu
trabalho na medida em que me permite através da narrativa histérica
no livro didatico do Ensino Médio aprovado no PNLD 2015/2016/2017
sobre a representacao de Voltaire e Maquiavel ndo s6 tentar compreen-
der como a consciéncia histérica que é trabalhada e instigada pelo ensi-
no de histoéria, mas sim tentar entender a mudancga de consciéncia his-
toérica de ambos os autores e o que levou eles a lutarem para solucionar
problemas de seu tempo publicando obras que além do carater politico,
filosofico estavam repletas de consciéncia histdrica a qual a partir de
problemas vividos na vida pratica impulsionou Maquiavel a escrever
sua obra primordial O Principe', publicada como ja foi mencionada
em 1515 e a Voltaire escrever inGmeras obras, em especial A Princesa
de Babilonia®, publicada em 1758, as quais procuravam alertar para a
solucdo imediata e se possivel a médio e curto prazo para os problemas
praticos da vida. Em ambas as obras, os filésofos propuseram uma Mo-
narquia Ideal** a ser seguida pelos seus governantes a qual seria de sua
importéncia para o sucesso da na¢ao em todos os niveis.

O Século XV foi o século do Renascimento, do Humanismo com

10. Cf, MAQUIAVEL. O Principe. L&PM, 2009.

11. Cf, VOLTAIRE. A Princesa de Babil6énia. Sao Paulo, Editora Esca-
la, 2005.

12. Cf, TRINDADE, Deivid da Costa. A Monarquia Ideal na obra A
Princesa de Babilonia de Voltaire. FURG, Rio Grande, 2005. Neste trabalho
realizo uma anélise sobre a Ideia de Monarquia para o filésofo realizando uma
anélise de contetido dessas ideias passadas na obras, ou seja, a partir da extra-
¢ao de fragmentos que identificam esses ideais propostos por ele.
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os quais buscaram colocar o homem como centro e personagem ativo e
que faz parte de um universo o qual é regido por leis e essas leis eram e
deveriam ser explicadas de forma cientifica e racional, periodo no qual
teve destaque Maquiavel. Esse contribuiu de forma decisiva escreven-
do sua principal e mais importante obra, a meu ver, O Principe. J4 no
Século XVIII, o “Século das Luzes”, o Iluminismo ganhou forga a partir
dos enciclopedistas Diderot e D’Alambert os quais através da oba Enci-
clopédia Metddicas, publicada em 1782 a qual foi uma obra de defini-
¢a0 do pensamento iluminista francés, mas acima de tudo ganhou mais
corpo também, com o escritos de Voltaire, o filésofo das Luzes*, que
escreveu inimeras obras de dentncia ao Regime Monarquico de sua
época ao qual os mandos e desmandos monarquicos, aliados a intole-
rancia religiosa, eram responséaveis pelos atos mais vis para manter a
ordem e o dominio sobre a populacio.

Nossas fontes, que abordam sobre nosso objeto de pesquisa sao
uma das colegdes aprovadas no PNLD 2015/2016/2017 de Livros Di-
daticos do Ensino Médio, Histéria 1 e 2/Ronaldo Vainfas ... [et al.] — 2.
Ed — Sao Paulo: Saraiva, 2013 aprovadas para uso depois de sua apro-
vac¢ao no PNLD em questdo, por uma comissao de professores da dis-
ciplina de Histéria da Escola Técnica Estadual Getulio Vargas, situada
na cidade de Rio Grande, Rio Grande do Sul. Pois, como nos informou
o Professor de Histéria, apelidado de “Chicao”, somente foram dispo-
nibilizadas para nossa analise as cole¢bes aprovadas no PNLD ante-
rior como informamos anteriormente, pelo fato de que a aprovada no
PNLD 2018/2019/2020 ainda est4 em distribui¢ao dificultando o aces-
so direto as colecoes.

13. Cf, a obra na integra, DARNTON, Robert. Iluminismo como Negé6-
cio: histéria da publicagdo da Enciclopédia (1775-1800). Sao Paulo: Compa-
nhia das Letras, 1996.

14. Cf, as obras de Marco Antdnio Lopes nas quais ele traca a trajetoria
de Voltaire abordando suas contribui¢des no campo Histérico, Politico, Litera-
rio e Filosofico. LOPES, Marco Ant6nio. Reinos da Histéria: sobre a historio-
grafia do pensamento politico. Sao Paulo: Departamento de Histéria da Uni-
versidade de Sdo Paulo, 1999. LOPES, Marcos Antonio. Voltaire historiador:
Uma introducdo ao pensamento histérico na época do iluminismo. Campinas,
SP: Papirus, 2001. LOPES, Marcos Antonio. Voltaire literario: horizontes his-
toricos. Sao Paulo: Imaginario, 2000.LOPES, Marcos Antonio. Voltaire poli-
tico: espelhos para principes de um novo tempo. Sao Paulo: Editora UNESP,
2004.
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Foi fundamental o apoio do professor “Chicdo” que nos possibili-
tou ter acesso as colegbes de Ronaldo Vainfas as quais foram selecio-
nadas de acordo com sua grade curricular modificada pela necessidade
de adequar e distribuir os contetidos que contemplam nosso objeto de
pesquisa mencionado, Voltaire e Maquiavel, pois no primeiro e segun-
do ano do Ensino Médio, de acordo com cada escola de ensino médio,
o curriculo escolar, em certa medida, contempla desde o surgimento
das civilizagGes até fins da Revolucao Francesa, no primeiro ano, o que
acabava sobrecarregando os alunos com muito conteddo. Com isso as
colegbes tanto do PNLD 2015 de Ronaldo Vainfas e do PNLD 2018 de
Alfredo Boulos Junior distribuem os contetidos em 3 volumes, os quais
sdo objetos de nossa pesquisa apenas os volumes 0 1€ 2.

No Livro Didatico 1 intitulado, Historia 1: das sociedades sem
Estado as Monarquias Absolutistas. 22. Edicao — Sado Paulo: Editora
Saraiva, 2013, Ronaldo Vainfas apresenta Maquiavel no capitulo 15 no
qual ele aborda sobre o Regime Absoluto o qual “historiadores do Sé-
culo XIX chamaram monarquia absoluta’s, inspirados em Voltaire,
que assim a nomeou, no Século XVIII, em seu artigo Enciclopédia” (Cf,
VAINFAS, 2013, p. 204). Maquiavel é apresentado por Vainfas sob
um outro olhar, como nas palavras do autor um “génio do pensamento
politico moderno” (VAINFAS, 2013, p. 204), ou seja ele representa o
que ha de mais moderno e até mesmo atual no pensamento politico
moderno quando ele di as bases para a construcao do Absolutismo
Monaérquico que tem seu pleno funcionamento na Franga, mais do que
na Italia. Vainfas, ainda em nota, nos da informac6es sobre a vida e a
morte de Maquiavel, sobre sua trajetoria como historiador, diplomata
e musico (p.204). Maquiavel, segundo Vainfas, “é considerado o maior
pensador politico da época moderna, sobretudo por causa de seu prin-
cipal livro, O Principe, escrito entre 1512 e 1513, mas sé publicado em
1532”. (VAINFAS, 2013, p.204).

Sua obra prima, O Principe' foi dedicada para o principe Loren-
zo de Médici, que era Duque de Urbino, com o objetivo de orienta-lo
como governar os seus dominios e seus studitos através de acoes que

15. Grifo do Autor.
16. Cf, MAQUIAVEL. O Principe. L&PM, 2009.
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proporcionassem seguranca e estabilidade governamental. O fato é que
Magquiavel conseguiu idealizar e representar, através destas diretrizes
apresentadas em seu livro, um poder real e alcancavel que estava aci-
ma de qualquer outro poder, mesmo e inclusive da Igreja (p.204). Ma-
quiavel?, no capitulo 15 de seu livro, define como o principe deve agir
para atingir determinado fim o qual garanta acima de qualquer coisa a
seguranga e estabilidade real’®. Em resumo, sem essa introdugao a vida
e, principalmente, essa obra prima de Maquiavel, ndo se compreendera
o Estado Absolutista e os mandos e desmandos Monarquicos aliados,
sem que esquecamos, a Igreja a qual atinge seu apice e forma na Franca
e que levara a Revolugao Francesa em 1789 a qual temos como grande
expoente Voltaire®.

Vainfas, em seu livro Didatico Histéria 2: O longo Século XIX.
22, Edicdo — Sao Paulo: Editora Saraiva, 2013, nos apresenta Voltaire
em seu Capitulo 1 como parte integrante de um movimento que lutou
contra o pensamento religioso dogmaético e intolerante e contra um
absolutismo desenfreado. O Iluminismo foi um movimento filos6fico2°
do século XVIII no qual teve alguns pensadores que ficaram bastante
célebres, entre eles, além do Voltaire, amplamente citado nesse artigo,
podemos também destacar Immanuel kant (1724-1804), que tinha por
foco “tirar o homem do limbo”, “da escuridao”, “iluminando sua razao”
e fazendo com que o homem despertasse para um mundo onde, atra-

vés do pensamento racional. Esse que sofreu a influéncia marcante da

17. Marvin Perry em seu livro paradidatico Civilizacao ocidental: uma
histéria concisa / Marvin Perry: traducdo Waltensir Dutra, Silvana Vieira. -
3a ed. - Sao Paulo: Martins Fontes, 2002 no apresenta Maquiavel como parte
fundamental de uma “Revolu¢do do Pensamento Politico” (grifo nosso)
quando diz que Maquiavel propde um novo jeito de governar desgarrada dos
dogmas e ideologia crista a qual teria que se adequar a emergéncia dos Estado
Nacionais (PERRY, 2002, p. 223). Conferir obra na integra.

18. Ibidem 18, p.73 - 74.

19. Voltaire foi considerado o icone da Revolucdo Francesa de 1789
quando seus restos mortais foram trazidos para o Pantedo Francés e em seu
caixdo estava escrito que ele tinha sido a luz que preparou a Franca para a
liberdade. Cf, obra na integra, VOLTAIRE. Vida e Pensamento. Sao Paulo:
Editora Martin Claret, 2001

20. ARANHA, Maria Licia de Arruda & MARTINS, Maria Helena
Pires. Filosofando. Introducdo a Filosofia. 2.a. Edicao, Sdo Paulo: Editora
moderna, 1993.
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Revolucio Cientifica do século XVII, que teve como referéncia alguns
nomes do Renascimento, como, por exemplo, Galileu, Copérnico, Ke-
pler e outros* que levaram o homem a outro patamar de pensamento
que culminou com todo o movimento o qual Marvin Perry nomeia, no
Capitulo X de seu livro paradidético “Transformacio Intelectual: a Re-
volucdo Cientifica e a Era do Iluminismo” (PERRY, 2002, p.282).

Vainfas destaca que Voltaire fez parte de um contexto em que fi-
l6sofos, como, por exemplo, Rousseau, Montesquieu e Kant, buscavam
definir, primeiramente, leis racionais as quais orientavam o homem em
sociedade como a ideia de contrato social, de propriedade privada, das
relacGes descabidas entre ricos e pobres, como expde Rousseau, das
questdes morais como asseverava Kant, também como propoe Montes-
quieu ao manifestar a separacao do poder em trés esferas: o executivo,
o legislativo e o judiciario. Voltaire foi mais a fundo quando defendeu
acima de tudo a liberdade de expressao tanto civis como religiosas®:.

Ja Marvin Perry nos traz um outro olhar sobre Voltaire quan-
do fala sobre o filésofo em um toépico voltado a ele. Perry nos conta
que Voltaire foi um propagandista e polemista engajado em denunciar
os abusos de poder praticados pelo Antigo Regime juntamente com a
Igreja Catolica. O filosofo propos uma ideia de monarquia baseada em
uma pratica politica concisa e coerente, através de um monarca escla-
recido e sabio, amante das leis, da liberdade e que o poder fosse exerci-
do de forma “racional e benéfica” para todos . (PERRY, 2002, p. 301).

21. Cf, CALAZANS FALCON, Francisco José. Iluminismo. 2.2 Edicdo,
Editora Atica: Sdo Paulo, 1989.

22, Voltaire em sua obra Tratado sobre a Tolerancia, publicada em
1763 devido a morte de Jean Calas que foi acusado injustamente da morte de
seu filho e que gracas a intervencao do filésofo, mesmo ap6s a sua execucio em
1762, sua inocéncia foi provada, pois seu filho na verdade havia se suicidado e
ndo morto por Jean como acreditavam seus acusadores. Ao final de sua obra
na qual Voltaire d4 uma aula de como a intolerancia esta intrinseca ao homem,
nao dependendo de argumentos religiosos e supersticiosos para ser cometi-
da, Voltaire faz uma prece, a Prece pela Tolerancia onde ele nos deixa uma
mensagem de tolerancia e empatia com o préxima independentemente de cor,
raga, religido, posicgao social e género. Cf, obra na integra, VOLTAIRE. Tratado
sobre a tolerancia. Texto Integral, Trad. Antonio Geraldo da Silva. Sao Paulo:
Editora Escala, 2006.
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Como foi mostrado?3, tanto Vainfas quanto em Perry, Maquia-
vel e Voltaire sdo representantes de um novo pensamento, esse mais do
que filosé6fico, sendo um pensamento politico na medida em que ambos
propuseram solucdes palpéaveis para seus respectivos contextos. Ma-
quiavel, no século XVI, através de sua obra prima O Principe fundou
as bases tedricas do pensamento politico moderno que também ser-
viu como referéncia para a consolidacdo das Monarquias Nacionais as
quais precisavam seguir um caminho efetivo e desenvolver uma politi-
ca forte e voltada para o reino e, o personagem principal, para Maquia-
vel, era o principe, o qual centralizava todo o poder e decisdes em suas
maos.

Voltaire, através de suas obras, critica veemente os abusos e des-
mandos cometidos pela monarquia francesa® no século XVIII, essa
que colocou em pratica algumas orientagdes sugeridas por Maquiavel
em seu livro O Principe ha mais de trés séculos. Voltaire, através de
suas obras, pedia tolerancia, respeito, liberdade de ir e vir, liberdade
de expressdo, liberdade de culto, agdes que somente um monarca
esclarecido, bondoso e justo poderia realizar. Dentre suas principais
obras, como dito, se destaca a obra A Princesa de Babilonia na qual
Voltaire propoe e idealiza uma Monarquia justa, igualitaria e tolerante.

4. Consideracoes finais

Em nosso artigo foi tratado sobre O Ensino de Historia e os espe-

23. Em meu Trabalho de Conclusio de Curso - TCC em Historia
Bacharelado pelo Instituto de Ciéncias Humanas e da Informacao - ICHI pela
Universidade Federal do Rio Grande - FURG defendido no 2008 eu destaco na
obra em questao a idéia de monarquia proposta por Voltaire em detrimento
de sua monarquia de seu tempo. Na obra A Princesa de Babilonia Voltaire
idealiza, principalmente, uma monarquia que procurasse no esclarecimento as
bases para um governo sélido e de sucesso, que realizasse um governo coerente
que desse bases para uma sociedade mais justa e tolerante. Demonstramos
suas idéias em sua obra realizando uma anéalise de contetido na qual extraimos
suas criticas a monarquia de seu tempo e a proposta idealizada por Voltaire de
uma Monarquia esclarecida, justa e tolerante. Cf, TRINDADE, Deivid da Costa.
A Monarquia Ideal na obra A Princesa de Babilonia de Voltaire. FURG, Rio
Grande, 2008.

24. Cf, LOPES, Marcos Antonio. A Imagem da Realeza: Simbolismo
mondrquico no Antigo Regime. Sdo Paulo: Editora Atica, 1994.
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lhos de principes: a representacio de Voltaire e Maquiavel no Livros
Didé4ticos de Ensino Médio aprovados no PNLD 2015/2016/2017: con-
tribuicoes da didatica da historia riiseniana no qual abordamos sobre a
trajetoria de pesquisa e discussdo sobre consciéncia historica, didatica
da histéria e ensino de histéria a partir das propostas de Jorn Riisen e
também sobre os debates a partir de suas ideias de autores como Luis
Fernando Cerri, Odilmar Cardoso, Maria Auxiliadora, Isabel Barca, Ivo
Mattozi e outros que debateram sobre as ideias de Riisen e tragaram
um panorama da disciplina de Histoéria e o Ensino de Histoéria no Bra-
sil.

A partir dessa perspectiva mostramos como Ronaldo Vainfas e
Marvin Perry trazem Maquiavel e Voltaire em seus Livros Didaticos.
Vimos que ambos sdo representados como figuras que alicercaram o
pensamento politico em suas respectivas épocas no sentido de que am-
bos eram preocupados com os problemas de seu tempo. Maquiavel es-
tava preocupado com a descentralizacao e o jeito de governar por parte
dos governantes de sua época. Ja Voltaire estava preocupado com os
mandos e desmando da monarquia francesa de sua época e através de
suas obras propondo tolerdncia, respeito, liberdade através de uma
monarquia justa, bondosa e tolerante.

E é funcio do professor de Historia trazer o pensamento desses
dois personagens histéricos que também contribuiram, através de suas
obras, para a formagio do pensamento filoséfico e politico da humani-
dade e que sdo atuais até os dias de hoje. Ideais de um governo sélido
e eficaz, de liberdade de expressao, de direito, de tolerancia propostos
por Maquiavel e Voltaire estdo presentes em nossa consciéncia histéria
sem percebermos. Essa heranca historica o professor deve trabalhar
para que possamos compreender a aplicarmos em nossa vida pratica
partindo de uma mudanca de perspectiva e visao e visdo de mundo a
partir de n6s mesmos para que possamos contribuir para uma mudan-
ca de paradigma através do conhecimento histoérico e ter o chamado
insight, despertando com isso para uma melhor compreensao e a¢ao
no mundo.
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A DIDATICA DA HISTORIA E OS PODCASTS EDUCACIO-
NAIS: INTERSECCOES E DIALOGOS

Diego de Lemos Avila

Resumo

No presente artigo, objetivamos construir um dialogo entre o uso
de podcasts educacionais aplicados ao ensino de histéria e o conceito
de Didatica da Historia, defendido pelo autor Jorn Riisen. Esse didlogo
interdisciplinar entre ferramentas educacionais ligadas as Tecnologias
da Informacdo e Comunicagdo — TIC’s e a area da teoria da histoéria
permite que se estabeleca novos entendimentos e justificativas do uso
dessa midia e identificar potenciais de uso ainda nao debatidos no meio
académico. Em um primeiro momento, iremos apresentar parte do
projeto de oficinas de podcasts denominado “Ondas da histéria”. Em
seguida, realizaremos um levantamento da quantidade de pesquisas
que estao sendo realizadas ao longo dos anos sobre o tema podcast.

Palavra-chave: Didatica da Historia. Podcast. Alternativas ao Ensino
de Historia.

Introducao

No presente artigo, objetivamos construir um dialogo entre o uso
de podcasts educacionais aplicados ao ensino de histéria e o conceito
de Didéatica da Histéria, defendido pelo autor Jorn Riisen. Esse didlogo
interdisciplinar entre ferramentas educacionais ligadas as Tecnologias
da Informacdo e Comunicagdo — TIC’s e a area da teoria da histéria
permite que se estabeleca novos entendimentos e justificativas do uso
dessa midia e identificar potenciais de uso ainda nao debatidos no
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meio académico. Em um primeiro momento, iremos apresentar parte
do projeto de oficinas de podcasts denominado “Ondas da histéria”.
Em seguida, realizaremos um levantamento da quantidade de pesqui-
sas que estdo sendo realizadas ao longo dos anos sobre o tema podcast.
Posteriormente apresentaremos o estado da Arte do conceito de didati-
ca da historia que servirao de base para as discussoes promovidas. Por
fim, sera discutida a interseccao entre essas duas areas e os impactos
que elas podem causar em conjunto aos processos de ensino e aprendi-
zagem em historia. Partimos da problematica que questiona quais sdo
as aproximacoes possiveis de serem feitas entre esse novo entendimen-
to de Didatica da Historia que tem sido discutida no Brasil ao longo das
ultimas décadas e o uso dos podcasts aplicados ao ensino de histéria.

2. Podcast e o ensino formal

As transformacoes sociais que foram promovidas pela revolucao
tecnolbdgica modificaram o nosso relacionamento com o conhecimento.
Segundo Castells (1999), as novas tecnologias moldam e sao moldadas
elas sociedades. Para esse autor essas transformac6es devem ser enten-
didas enquanto o conjunto convergente de tecnologias em microeletr6-
nica, computacao (software/hardware), telecomunicagtes/radiofusio,
e optoeletronica mas cujo cerne das tecnologias da informacgao estaria
no processamento e na comunicac¢io. Essas alteragbes em conjunto
com caracteristicas que se tornaram intrinsecas tais como a padroni-
zacdo de linguagens computacionais permitiram uma Convergéncia de
tecnologias especificas para um sistema altamente integrado.

Sendo parte integrante desse processo transformador, os podcasts
sao midias que surgiram apds o advento da internet 2.0. A Web 2.0 foi
um termo que se popularizou a partir de 2004 pela empresa americana
O’Reilly Media para designar uma segunda geracao de comunidades e
servigos, tendo como conceito os padrdes de tecnologia, design e usabi-
lidade que dominaram boa parte dos servigos de Internet no inicio do
século XX envolvendo wikis, redes sociais, blogs e Tecnologia da Infor-
macao. Essa nova etapa da internet permitiu que os proprios usuarios
fomentassem a rede de informacoes em desenvolvimento.
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A partir dessas transformagoes houve um florescimento dos blogs
pessoais e das redes sociais. Por meio de ferramentas faceis e responsi-
vas, os produtores de contetildo podiam divulgar suas ideias e agrupar
pessoas em torno da sua comunicacdo. No caso dos audios, ainda ca-
reciam de uma possibilidade de conseguirem se utilizarem das entre-
gas de episodios de forma facilitada para o usuério final, aproximando
produtores de consumidores. A transposi¢ao da linguagem RSS? para
adapta-la ao formato de ficheiros de audio sofria com dificuldades de
natureza técnica que s6 foram superadas em 2004, quando Adam Cur-
ry e Kevin Marks desenvolveram uma linguagem que permitiu que os
ouvintes pudessem se inscrever em canais disponiveis na loja de venda
de produtos fonogréficos da Apple, o Itunes. A partir dessas facilitacoes
0s podcasts comerciais tém crescido vigorosamente no mercado nos
mais variados formatos de contetido, forma e meio de se sustentarem.

Em linhas gerais o podcast pode ser definido como um “processo
meditico que emerge a partir da publicacdo de arquivos de dudio da
internet”(Primo, 2005, p.17). Esses arquivos de &udio tém como princi-
pal caracteristica o seu modo de distribui¢do assincrona e automatica,
para o receptor, de forma que os diferencia das radios tradicionais ou
entdo dos audioblogs.

Além disso, ficam disponiveis para que o ouvinte possa usufruir,
apos feito o devido descarregamento do arquivo de seu servidor, no
momento que achar mais adequado ou entdo na forma que mais lhe
agradar. Devido ao baixo custo de produgdo e o potencial intrinseco
dessa midia em divulgacdo cultural, nao necessitando grandes conhe-
cimentos em informatica para sua manipulacido, optou-se por usa-la
como plataforma de difusdo para o ensino de histéria. Ainda nesse
contexto podemos restringir essa definicao para atingirmos a dimen-
sdo dos podcasts educacionais, que se diferenciam pelo fato de terem
objetivos pedagodgicos claros e uma metodologia de trabalho pensada
previamente.

O podcasting , apesar de relativamente novo, vem sendo alvo de

25. Tradugao livre termo RSS( Really Simple Syndication): Inscricao
simplificada.
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pesquisas em educacdo, em sua maior parte em Portugal, Inglaterra e
Estados Unidos da América, as quais constituem-se em aplicar e des-
cobrir de que maneiras podem ser explorados em ambientes de educa-
¢ao formal e informal. Estudos que intentam em descobrir formas de
adaptar as caracteristicas do Podcasting ao ensino tanto em sua moda-
lidade presencial (Moura & Carvalho, 2006a) como a distancia (Mou-
ra & Carvalho, 2006b) das mais diversas areas do conhecimento e em
seus diversos niveis. Dessa forma, encontramos autores que utilizam
essa midia como plataforma de ensino superior, passando também por
aqueles que a usam no ensino bésico e inclusivo.

2.1 Quadro de pesquisas no Brasil

Neste subcapitulo iremos verificar a tendéncia de crescimento do
namero de pesquisas relacionadas aos podcasts . Com base em consul-
ta realizada junto ao portal de teses e dissertagoes da Capes? sobre o
termo podcast , observou-se um aumento significativo na quantidade
de pesquisas que vém sendo realizadas. Entre 2007 e 2018, foram ca-
dastradas um total de 51 pesquisas que trazem como temas de pesquisa
o uso de podcast os quais em sua grande maioria estdo disseminados
nas areas de ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas e letras e ar-
tes.

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Fonte: autor

O pico das pesquisas deu-se em 2016, num total de 13 pesqui-
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sas, com queda em 2017, 5 pesquisas publicadas, e novamente suba
em 2018, em que foram apresentados 10 trabalhos. No entanto, vale
ressaltar que a tendéncia do grafico aponta para um crescimento na
quantidade de pesquisas que serdo realizadas nos proximos anos é o
que acreditam os autores deste trabalho.

No que diz respeito a distribuicdo do nivel de graduacdo dessas
pesquisas foi possivel constatar que dos 51 resultados apresentados, 27
sdo atribuidos a Mestrado académico e 18 ao Mestrado Profissional, 5
no Doutorado e 1 em nivel profissionalizante. E evidente que o mestra-
do atualmente é o nivel em que mais temos pesquisas relacionadas aos
podcasts, totalizando 45 pesquisas de um total de 51.

30

25
20
15
10
5
O -

Mestrado Mestrado Profissional Doutorado Profissionalizante

Fonte autor

Ja as areas do conhecimento em que estdo concentradas as refe-
ridas pesquisas destacam-se areas como Ciéncias Humanas, Sociais
Aplicadas e Letras e Artes. E peculiar a preocupacao dos pesquisadores
dessas areas em ampliar o cabedal de possibilidade de suportes das
TICs junto a suas areas do conhecimento conforme podemos extrair da
anélise do grafico abaixo.
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Areas do conhecimento

/

M Biologicas
M Saude
Exatas e da Terra
B Humanas
M Sociais aplicadas
Letras e Artes
B Multidisciplinar

Fonte: autor

No entanto, devemos ressaltar que dessas 51 pesquisas, apenas 7
estdo relacionadas ao ensino. Dessas 7, apenas 3 estfo especificamente
vinculadas ao ensino de histéria. E notavel a variedade de areas em
que os podcasts podem serem utilizados e a sua plasticidade quanto
ao uso no ensino. Cabe a nés pesquisadores aprofundarmos mais suas
potencialidades através da difusao de pesquisas e oficinas que tornem
o suporte mais popular entre os professores.

2.2 O projeto ondas da historia: oficina de podcasts

O projeto de pesquisa, batizado como Oficina de Podcasts Ondas
da Historia, apresentado ao programa de Mestrado Profissional em
Historia é um estudo de caso sobre a receptividade de jovens profes-
sores de histéria ainda em formacao, da aprendizagem, criacao e uso
de podcasts nos processos de ensino aprendizagem. A proposta surgiu
devido a problematica da crise do ensino de historia, que tem demons-
trado dificuldades em atrair a sociedade sobre a importancia de sua
existéncia que, de certa maneira, também dialoga com a readequacao
da Didatica da Historia enquanto uma preocupacao central da Ciéncia
da Histoéria. Ha também a grande mudanca que tem ocorrido na forma
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como as pessoas tém lidado com a informacdo que advém dos meios
tecnologicos, e que parecem distanciar ainda mais a vida cotidiana dos
estudantes e as técnicas, métodos e aparelhos de ensino que costumam
ser utilizadas cotidianamente. Soma-se a isso as carateristicas intrinse-
cas a midia, tais como a enorme plasticidade que esta possui, a facili-
dade de producio e a baixa exigéncia de aparato tecnolégico para sua
execucao.

Atualmente existem variados podcasts que tratam de diferentes
temas em diversos formatos. No que diz respeito ao uso pedagbgico
e did4tico, pesquisas apontam que o uso da midia enquanto uma fer-
ramenta didatico-pedagogica dispoe de uma capacidade de atuar nas
diferentes esferas de ensino com 6timos resultados. Isso inclui traba-
lhos que usam podcasts tanto no ensino primario, passando pelo fun-
damental, médio, incluindo também as Universidades e seus cursos
superiores em graduacio e po6s-graduacdo. Estudos que intentam em
descobrir formas de adaptar as caracteristicas do podcasting ao en-
sino tanto em sua modalidade presencial (Moura & Carvalho, 2006a)
como a distancia (Moura & Carvalho, 2006b) das mais diversas areas
do conhecimento e em seus diversos niveis. Dessa forma, encontramos
autores que utilizam essa midia como plataforma de ensino superior,
passando também por aqueles que a usam no ensino bésico e inclusivo.
Acreditamos que essa diversidade nas pesquisas nessa area apontam
os caminhos experimentais que podem ser possibilitados pelo uso de
diferentes metodologias ao circundar o mesmo objeto. Essas variacoes
podem trazer novas perspectivas sobre a aplicacao dos podcasts ao en-
sino.

Metodologicamente a pesquisa se utiliza de uma oficina de produ-
¢ao de podcast educacional como palco para o estudo de caso proposto.
Os instrumentos de aferi¢do dos resultados sdo compostos por ques-
tionarios objetivos e quantificaveis que visaram atribuir um perfil de
consumo de midias e internet e de avaliacao da oficina e do potencial
da ferramenta analisada. O valor das respostas apresenta um perfil de
como a turma estudada foi impactada pela oficina e como os alunos se
sensibilizaram quanto ao uso da midia podcast na sua pratica de ensi-
no e aprendizagem.
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Além disso o aspecto pratico proporcionado pela oficina, tem por
objetivo proporcionar aos sujeitos participantes o contato com a his-
toria dos podcasts , passando pelos seus usos aplicados ao ensino e
por fim possam exercitar a criacao de episddios através de dindmicas
de grupos. Acreditamos que essa forma de trabalho permite ao pro-
fissional em formacédo ter a dimensao correta dos potenciais e limi-
tes da midia podcast enquanto uma ferramenta didatica aplicada ao
ensino de Historia. Pesquisas como as de Aline Barros(2017) e Joao
Loures(2018), que relacionou o uso de podcasts de storytelling a dida-
tica da histéria com base na consciéncia historia defendida por Riisen,
apresentaram bons resultados mesmo se utilizando de métodos dife-
rentes no desenvolvimento de suas pesquisas. Pois todo uso que se faz
de novas ferramentas devem ter como norte um objetivo didatico defi-
nido e uma adaptacao da linguagem de forma a compatibilizar forma e
conteddo do episodio.

3. A DIDATICA DA HISTORIA: trajetéria e perspectivas

Como se pode observar ao longo da discussdo promovida pelos au-
tores Cerri, Ednalva, Cardoso e Riisen, a Didatica da Histéria pautada
pelas discussoes promovidas por Jorn Riisen tem o potencial de tornar
a pratica do ensino um objeto histoérico a ser estudado. Dentro desse
contexto, acreditamos que ha aproximaco6es possiveis de serem feitas
quanto as categorias de analise dessa nova ciéncia e a pesquisa sobre
podcasts proposta ao programa, tanto em seus aspectos pragmaticos
quanto nos teoricos.

Os autores apontam que o surgimento da Didatica da Historia tem
relacdo com a propria funcdo do ensino e a relacao com a vida pratica.
Antes do século XIX a historia era aquela amalgama de conhecimentos
que serviam de guia para vida dos leitores. Posteriormente, no século
XIX, a profissionalizacdo da histdria foi afastando a Didatica da Hist6-
ria da Ciéncia da Histoéria, sendo considerada uma atividade menor do
campo historico. Posteriormente a disciplina foi afastada para o Campo
Educacional e absorvida pela Didatica Geral. Seu campo especifico tor-
nou-se uma sequéncia de métodos e teorias de ensino preocupada em
otimizar os processos de ensino e aprendizagem. Muitos apontam que
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esse afastamento da Ciéncia da histéria é um dos motivos para a crise
do ensino de historia. Pois ao se perder da relacao entre a vida pratica
dos sujeitos e focar no curriculo, a historia foi perdendo sua fun¢ao
primordial de orienta¢do temporal dos sujeitos histoéricos.

Como se pode observar, a Didatica da Histéria defendida nos tex-
tos sdo aquelas embasadas nos escritos de Riisen e na sua filosofia/te-
oria da historia. A teoria da aprendizagem histérica é um tema central
na constituicdo do novo paradigma da didatica especifica da histéria.
Pois por meio do entendimento das categorias de consciéncia histori-
ca, que € a estrutura natural que permite ao homem a sua orientac¢ao
no tempo espago historicos, aprofundando a conexdo entre passado,
presente e futuro dos sujeitos, foi possivel realocar o papel primordial
da Didatica da Historia como aquela que deve se ocupar em investigar
como ocorre os fendmenos dessa aprendizagem em especifico. Enten-
der a constituicio da consciéncia histoérica, que nao se encontra restrita
as paredes escolares, € uma tarefa primordial para a Didatica da Histo-
ria. Pois a pratica social da histéria é uma categoria de conhecimento
encontra-se e dialégica comunicacdo com a cultura historica.

Para autores como Cerri, outro ponto a ser inserido é a preocupa-
¢ao0 com a constituicdo de identidades razoaveis, de forma a manter o
tecido democratico saudavel. Além disso, é importante observarmos a
critica geral que se faz da atual submissdo a que a Didatica da Hist6ria
esta para com o campo da Educaclo, apartada da Ciéncia da Histoéria.
Entendida como aquela que é a responsavel por otimizar a transposi-
¢ao do saber cientifico produzido para os estudantes, a didatica acabou
sendo restringida aos processos de ensino e aprendizagem formal.

A superacao dessas restricoes permitem compreendermos a Dida-
tica como sendo a ciéncia que é capaz de servir de guia para Histéria
e compreender as formas como as pessoas aprendem e operam a his-
toria. Na questao metodoldgica, os autores apontam que a Did4tica da
Historia é um estudo pratico dos processos de ensino e aprendizagem.
Tendo em vista a sua natureza miultipla a didatica especifica deve se
utilizar de outras ciéncias de forma inter e multidisciplinar para ade-
quar-se as diferentes realidades em que se encontra o seu objeto de
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estudo. Sua atuacao acontece em qualquer espaco onde se desenvolve a
cultura historica e a consciéncia historica. Logo, ela devera atuar tanto
na formalidade quanto na informalidade dos espacos de aprendizagem
da consciéncia historica. E, ainda que se utilize de métodos de outras
ciéncias e disciplinas, explorando o seu aspeto multi e interdisciplinar,
ainda estaria vinculada ao grande campo da Histéria.

Para Riisen, no que diz respeito a pesquisa envolvendo a Didatica
leva em consideragdo os aspectos empiricos, normativos e pragmatico.
Os empiricos, levantam a questiao do que é a aprendizagem histérica
na concretude do ensino e aprendizagem e o papel no processo de in-
dividualizacao e socializagdo humana. Os normativos interrogam o que
deve ser a aprendizagem historica, que pontos de vista influencia, qual
o planejamento, objetivos e justificativas. Por fim o pragmatico, como
a didatica da histérica pode ser organizada de acordo com os planos
e metas pré-determinadas, e examina as estratégias do aprendizado
histoérico. Esses aspectos ocorreriam dentro do duplo carater assumido
pela didatica, o teoérico reflexivo e o pragmatico. O primeiro se ocupa
de investigar o que € a aprendizagem historica, enquanto o segundo se
ocuparia com a organizagao e as estratégias do processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, entendo que a Did4tica da Histoéria visa revolucio-
nar a posigdo dessa disciplina de sua natureza estritamente pedagoé-
gica para uma cientifica e histérica. O uso das categorias de Conscién-
cia Historica, Cultura Historica, aprendizagem histérica empreendem
uma mudanca de paradigma ao entendimento tradicional que se faz
da didatica. Acreditam os autores que essas mudancas irao aproximar
a disciplina as questbes reais da histérica tanto em sua esfera disci-
plinar quanto enquanto estrutura social. A focar-se nos problemas da
vida prética a histéria tera maior apelo junto a sociedade, melhorando
sua capacidade de atuar na cultura histéria social. Pois a histéria é um
projeto de utopia, tendo em vista que quando se traveste de narrativa
acaba por direcionar os leitores as questes do presente.
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3.1 Aspectos téoricos

Do ponto de vista da teoria, a Did4tica de Historia, por ter esse as-
pecto hibrido entre os campos pedagogicos e da Historia, oferece uma
contribuicao positiva sobre o entendimento do préprio objeto de Estu-
do em questao que trata dos métodos de ensino de historia. Haja vista
que os podcasts , ao serem apropriados pelos sujeitos, se tornam fer-
ramentas capazes de ampliar a capacidade de comunicacao e oferecer
um formato dindmico na constru¢io da narrativa historica, é também
parte da cultura histérica e tem a intencio de se relacionar de forma
dial6gica com as diferentes consciéncias historicas.

O entendimento de que toda expressao histoérica vai além da mera
reproducao ou transposi¢ao de conhecimentos académicos criado por
especialistas, mas sim se trata de construcao do conhecimento pode
alavancar o entendimento do uso de podcasts enquanto uma platafor-
ma de formacao de consciéncias histéricas, dentro dos limites de sua
capacidade de influéncia. Esse processo pode ocorrer tanto no ensino
formal quanto no informal.

Naturalmente, o surgimento dos podcasts propiciado pela web
2.0, que deu o poder criador aos seus usudrios, se expandiu na rede
a partir dos anos de 2004, tendo adquirido maior relevincia no Bra-
sil ap6s 2010. Essa origem impulsionou a difusdo no espaco informal
de divulgacao cientifica e é composto tanto por especialistas na area
quanto por amadores que criam topicos de histéria associando o co-
nhecimento ao lazer.

Por outro lado, diversas experiéncias que estao sendo feitas por
pesquisadores do ensino voltados ao uso e criagdo dos podcasts educa-
cionais no contexto ocidental de pesquisas conforme apresentado ante-
riormente27. Essa categoria especifica da midia, enquanto um suporte
didatico, tem possibilitado a professores das diversas esferas da rede a
introduzir, retomar, reforcar, discutir, ampliar, exemplificar contetidos
em miltiplas disciplinas. Entre os pontos destacados pelos pesquisa-
dores especializados na area estdo a facilidade de audicdo em diversos

27. Para saber mais, ler: CARVALHO, A. A. (Org.). Actas do encon-
tro sobre podcasts. Braga: CIFd, 2009.
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ambientes, inclusive em momentos de deslocamento e em tarefas me-
canizadas, propiciando um maior contato com o conhecimento produ-
zido. Além disso, respeita a capacidade do aluno de compreender aque-
le conhecimento ao oportunizar que ele possa revisitar algum contetdo
que tenha ficado com lacunas de compreensao. Ha também os autores
que defendem que podcasts criados pelos professores reforcam o vin-
culo afetivo criado nos processos de ensino e aprendizagem, tendo em
vista que os alunos podem experienciar uma midia que sensibiliza os
sujeitos a aprendizagem de forma intimista. Temos também a inclusao
de pessoas com limitacoes visuais e que podem aproveitar os materiais
didaticos em podcasts . Enfim, as pesquisas apontam para a significati-
va contribuicdo que os podcasts educacionais tém com o ensino formal
e 0 quanto ainda ha de ser explorado para tornarmos o seu uso como
algo cotidiano nos processos de ensino e aprendizagem.

Portanto, como se pode observar, as categorias que compdem a
Didatica da Histéria e que apontam que os espacos de formacdo da
consciéncia histérica e de sua divulgacdo também alcancam os espa-
¢os de atuagao dos podcasts . Seja nos espagos puiblicos e informais de
discussao da histéria, dominados pelas midias — filmes, games, séries,
novelas, podcasts, etc. -, museus, movimentos sociais, partidos poli-
ticos, ou até nos espacos formais de discussdo, ou entdo nos espacos
formais da entao disciplina de Historia, temos também como incluir o
uso dos podcasts como auxiliares didaticos nos processos de ensino e
aprendizagem.

3.2 Aspectos pragmaticos

Quanto aos aspectos pragmaticos que compoem a Didatica da His-
toria, acreditamos que ha um proficuo didlogo com o uso de podcast
aplicados ao ensino. Suas premissas investigam como a aprendizagem
histérica pode ser organizada de acordo com os planos e metas pré-de-
terminadas e examina as estratégias do aprendizado historico. Dentre
as estratégias encontram-se o uso de diferentes linguagens e aborda-
gens na tentativa de diversificar os métodos de ensino. Mesmo nao se
restringindo apenas aos métodos de ensino, a Didatica da Histéria pro-
posta por Riisen nio desqualifica essa discussao, pois os processos de
ensino e aprendizagem, enquanto um fenémeno social, devem revisi-
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tar constantemente seus métodos e atualizar suas linguagens as novas
demandas sociais. Atualmente, o papel fundamental das midias e das
tecnologias na formacao da cultura histérica tornam emergente as dis-
cussoes do uso de diferentes midias no ensino de Historia.

Além disso, outro aspecto importante da Did4tica da histdria resi-
de em sua interdisciplinaridade. A possibilidade de pautar suas inves-
tigagcOes com base em ferramentas surgidas em outras ciéncias permite
que a Didatica aprofunde sua compreensao da problemética do ensino
e da aprendizagem histérica. Métodos de surveys e estudos de caso
vindos da antropologia e da pedagogia, os quais foram adotados na
pesquisa proposta ao programa de mestrado, sao também contempla-
dos pela Didatica da Historia e podem servir de gatilho inicial de um
aprofundamento de questoes essenciais sobre o uso de midias aplica-
dos ao ensino formal e na divulgacdo de cultural histérica através da
rede. Pois ao proporcionar o dominio da midia, nos aspectos teoéricos
e praticos, os sujeitos capacitados pela oficina estio aptos para exercer
a divulgacio dos conhecimentos histéricos em diversas esferas sociais.
Por exemplo, podemos ter um grupo de sujeitos participantes que op-
tem por criar podcasts que abordam temas que consideram relevantes,
tais como a discussao sobre a Didatica da Hist6ria para estudantes de
pos-graduacido. Ou entdo podem utilizar os podcasts para detalhar a
metodologia do historiador aplicado ao ensino visando atingir profes-
sores da rede assumindo a formagao continuada desses profissionais.

Ademais o aspecto pragmatico diz respeito a relagdo com a vida
pratica do sujeito. E tendo em vista que os podcasts também sio pro-
dutos de midia, logo tem um papel relevante na vida dos sujeitos. Esses
ao se apropriarem do material produzido podem constituir uma iden-
tidade diferenciada e uma consciéncia historica mais conectada com
a Ciéncia da Historia. Essa conexao entre esferas é fundamental, haja
vista que por muito tempo negamos a histéria a sua funcao pratica de
agdo sobre a vida pratica das pessoas. Ao ampliarmos as possibilidades
de divulgacao dos conhecimentos histéricos conseguimos atingir um
maior ntimero de pessoas de formas mais significativas. Assim, traba-
lharemos a cultura histérica rumo a utopia defendida por Cerri e na
formacao de identidades razoaveis tao necessérias a nossa democracia.
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4. Consideracgodes finais

Por fim, conforme se observou ao longo da discussao promovida,
h4 uma tendéncia de aumento no namero de pesquisas relacionadas
ao uso de podcasts na area académica, e dessa a maioria absoluta se
encontram na esteira das ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas
e em letras e artes. Em conjunto a isso, foi possivel observar que nas
ultimas duas décadas houve uma mudanca na forma de compreender-
mos o papel da Didatica aplicadas ao ensino de histéria. Mudancas que
apontam para um conceito de didatica que estd apoiado na categoria
da consciéncia histérica desenvolvida por Riisen. Suas contribuicoes
sobre a compreensao das diferentes esferas de atuacao do conhecimen-
to histoérico no seio da sociedade e de como os homens se orientam
na construcao do conhecimento histoérico incentivam a pensarmos em
novos paradigmas para o ensino de histéria.

Em nossa reflexao sobre a contribuicdo da Didatica da Histéria
para com a pesquisa defendida, acreditamos que ha uma relevante
contribuicao capaz de gerar ganhos tanto em aspectos teéricos quanto
pragmaticos. Pois, a Did4tica da Histéria, enquanto uma subdiscipli-
na vinculada a Teoria da Hist6ria que busca compreender os fen6me-
nos da aprendizagem histérica, da formagdo da cultura historica e da
consciéncia historica, pode oferecer um cabedal de conhecimentos que
revolucionam o papel do Ensino, tornando-o um elemento central da
Histéria enquanto ciéncia.

O uso de podcasts no ensino consegue dialogar com as categorias
defendidas por Riisen tanto na teoria da histéria, pois realoca o pa-
pel da divulgacdo do conhecimento e a consequente adequago a vida
pratica, quanto na parte do método, ao se permitir dialogar com ou-
tras ciéncias e apresentar aos sujeitos participantes uma nova forma
de construcio de culturas historicas, influenciando consciéncias his-
toricas no processo. Esses conceitos também coadunam com a defesa
de um ensino livre e que leve em consideracio a realidade do aluno,
instrumentalizando-os a lerem o mundo de formas diversas e demo-
craticas, conforme defendeu o mestre Paulo Freire, na construcao de
consciéncias historicas com identidades razoéaveis.
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A PESQUISA NO VARAL DAS MEMORIAS: A DIDATICA DA
HISTORIA E O USO DA MEMORIA NA SALA DE AULA

Jodo Vitor Xavier de Lima

Resumo

O presente artigo busca analisar as possiveis contribui¢oes da Di-
datica da Historia enquanto método de pesquisa em um projeto volta-
do para a preservacao e evidenciacdo da memoria escolar. Desse modo,
serdo abordados os pressupostos da Didatica Historia, com foco no
conceito de “consciéncia historica”, em relagio ao que € constituinte a
tal projeto, como o uso da Historia Oral e o trabalho com o campo da
Memoria.

Palavra-chave: Didatica da Histéria. Memoria. Historia Oral.

Introducao

A Didéatica da Historia é um campo em evidéncia nas pesquisas
em ensino de Histéria. As proposicoes dessa metodologia, fundamen-
talmente conceituadas na historiografia alema do século XX, incluem
uma transformacao na concepc¢ao do que é a Didatica, mas ainda mais,
do que seria a propria Historia, no que diz respeito ao motivo pelo qual
a estudamos. O que proponho com esse artigo é a articulacdo desse
campo com o projeto “Varal das nossas memorias”, de minha autoria,
em que propomos a preservacgio e evidenciagdo das memorias escola-
res presentes em uma comunidade especifica, buscando analisar suas
possiveis contribuic6es para o ensino de Histéria.
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Para a realizagdo de tal trabalho, portanto, é necessario que
definamos os termos com os quais trabalharemos, ou seja, o que signi-
fica a Didatica da Historia e o que significa trabalhar com a memoéria no
trabalho historiografico hoje. Nesse ponto encontramos uma aproxi-
macao entre os campos, pois ambos sofrem com o preconceito no meio
académico, o que torna sempre necessario justificar o motivo pelo qual
se opta por trabalhar com a memoéria ou com a Didatica da Historia.

No que diz respeito a memoria, ha a constante relativizacao da va-
lidade dos trabalhos que abdicam (parcial ou completamente) da fonte
escrita e optam por trabalhar com fontes orais, que seriam “menos fi-
dedignas” que as demais fontes. J4 na Didatica da Historia, o precon-
ceito passa pela forte transformacao que ela propoe para a constituicao
do préprio campo. A Histéria passa a procurar seu sentido pratico na
transformacao dos individuos, buscando tornar cada vez mais comple-
xa a consciéncia histérica dos alunos, termo este que serd abordado
mais adiante. Nota-se, portanto, uma mudanca de foco: o arcabouco
metodologico necessario para o ensino de histéria é preterido em rela-
¢ao as formas com os quais os alunos aprendem historia. Essa mudanca
é fundamental para que se compreenda um ensino de Historia mais hu-
manizado, o que por sua vez, é uma das propostas do projeto do varal.

Além da aproximacao ja citada, podemos analisar que o momento
em que a memdria se afastou do trabalho historiografico foi, se nao o
mesmo, muito préoximo daquele em que a dimensao didatica se afastou
do campo historico. A busca pelo cientifico, pela exatiddo dos fatos, no
final do século XIX, fez com que somente se validassem os documentos
oficiais (segundo a chamada Escola Metodica encabegada por Langlois
e Seignobos), afastando a memoéria do campo, e também fez com que a
Historia fincasse suas raizes nica e exclusivamente no passado, igno-
rando qualquer trago que fosse presente. Dessa forma, ndo caberia ao
campo histdrico a dimensao didatica do processo.

De modo geral, foi perceptivel para mim a forma com a qual os te-
mas que proponho a analisar nesse artigo se aproximam principalmen-
te em suas motivacoes. Quando da composicao do projeto, era latente
o desejo de buscar um ensino de Histéria humanizado, mais focado em
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tornar o aluno um ser consciente de si e do seu lugar no mundo (sem
davidas, uma influéncia sensivel da obra de Paulo Freire). Quando me
deparei com a Didatica da Historia, principalmente nas propostas de
Luis Fernando Cerri, que de certa forma torna mais palatavel a imensa
complexidade que o campo propde, percebi que ela busca exatamente
0 mesmo, mas trazendo o foco para algo inerente aos seres humanos, a
tal consciéncia historica, proposta por Jorn Riisen.

Para compreendermos o uso da memdria no ensino de Histdria,
entretanto, para além da insercao do tema no campo histérico, nao ha
como escapar da analise da Histéria Oral, no sentido de defini-la, ja
que, assim como a Didatica da Historia, existem diversas definicoes,
por vezes excludentes e conflitantes, mostrando a complexidade do
tema.

Por fim, destaco que antes de nos atermos a aproximacao entre a
Didatica da Historia e o projeto “Varal das nossas memorias”, é funda-
mental que compreendamos ambos. Dessa forma, o artigo se estrutura-
ra na definicao do que é Didatica da Historia e a que lugar ela pertence,
seguindo em uma breve explicacio do projeto, focada principalmente
nos motivos pelos quais ele foi constituido dessa forma, para s6 entao
aproximar os dois temas, buscando perceber na Didatica da Historia,
uma forma valida e necessaria para analisar a contribuicdo do uso da
memoria na sala de aula.

2. O varal das nossas memorias

O projeto “Varal das nossas memorias” se constitui no Programa
de P6s-Graduacao em Hist6ria da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) e é sustentado por dois pilares: o meu desejo por um ensino de
histéria que valorizasse o educando, para dessa forma, auxiliar na sua
constituicdo enquanto ser histérico (e, portanto, politico); e também
o carinho que tenho pela escola onde estudei minha vida inteira, pela
qual sempre houve o desejo de retornar, para de alguma forma, retri-
buir o que ela havia me dado.

Nessa reflexao, a respeito do carinho que possuo pela escola, per-
cebi que ndo s6 eu como uma grande parte dos meus amigos, possui
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um enorme apreco pelas memorias construidas naquele espaco, de-
monstrando o que Halbwachs denominaria meméria coletiva, em que
as memorias individuais se encontram dentro de um outro espectro,
mais amplo, que é compartilhado por uma comunidade especifica que
mantém o didlogo a respeito dessas memorias, o que é fundamental.
Segundo Halbwachs,

para que nossa memoria se auxilie com a dos outros, ndo basta que eles
nos tragam seus depoimentos: é necessario ainda que ela nao tenha
cessado de concordar com suas memorias e que haja bastante pontos
de contato entre uma e as outras para que a lembranca que nos recor-
dam possa ser reconstruida sobre um fundamento comum (HALBWA-
CHS, 1990, p. 33).

Além disso, percebi que a escola busca potencializar momentos
de valorizacdo da memoria, trazendo alguns ex-alunos para conversar
com os membros da comunidade escolar em alguns eventos especificos.
O problema é que esses eventos, por serem esporadicos, nao dao conta
de manter preservada e evidenciada a memoria daquela comunidade.
Desse insight, pensei se seria possivel construir um espaco fisico den-
tro da escola destinado a essa preservacao/evidenciacao e, além disso,
analisar se tal valorizacdo, ao se aproximar memoria e historia, pode
potencializar o ensino de Histéria nos moldes com os quais o penso, ou
seja, se o uso da memoria dos alunos e da comunidade escolar € til na
formacao de sujeitos conscientes.

Dessa forma, o projeto é estruturado em duas principais fases: ofi-
cinas para a construcao do varal; e a implementacao propriamente dita
do mesmo. Na primeira fase, uma série de 4 oficinas se dedicarao a
trabalhar com os alunos a histéria da escola onde estudam, bem como
as nocgoes de preservacao do patrimonio e da memoria, além de traba-
lhar os métodos de pesquisa em Histéria Oral, que sera o método pelo
qual “coletaremos” as memorias. Sao elas: 1) A Histéria do lugar onde
estudamos; 2) O pertencimento e a escola; 3) Memoéria, Historia e Pa-
trimonio; 4) Como preservar e valorizar as nossas memorias?

Na segunda fase, entdo, o grupo de alunos sera instigado a entre-
vistar pais, avos, vizinhos ou pessoas conhecidas que possuam memo-
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rias em relagdo a escola, para entdo construirmos na coletividade o
varal. Além disso, vale destacar que o varal se propde a ser vivo, ou
seja, que os alunos que estudam na escola se sintam pertencentes ao
ambiente escolar e que busquem produzir e preservar suas proprias
memorias ali. Dessa forma, entro em consonancia com a ideia de que o
pertencimento é fundamental para a relacido de ensino-aprendizagem,
como afirma Paula Almeida de Castro, ao colocar que “é através do per-
tencimento que os alunos podem legitimar suas identidades em seus
diferentes contextos de convivéncia, sobretudo, na escola” (CASTRO,

2015, p. 39).

Vale destacar que ao trabalhar com a Historia Oral, trabalho com a
nocao de que ela diz respeito a um processo detalhado e planejado, no
qual é indispensavel a gravagao e transcri¢ao de entrevistas, bem como
a analise das mesmas. Uso, portanto, a definicao de que a Histo6ria Oral
se constitui enquanto:

[...] um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragio de
um projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pes-
soas a serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da condigio
das gravacoes com definicao de locais, tempo de duracao e demais fato-
res ambientais; transcri¢ao e estabelecimento de textos; conferéncia do
produto escrito; autorizagio para o uso; arquivamento e, sempre que
possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar,
voltar ao grupo que gerou as entrevistas (MEIHY; HOLANDA, 2014,

p. 15).

Dessa forma, valorizando e evidenciando as memorias da comuni-
dade escolar da qual eu faco parte, acredito me aproximar ainda mais
da beleza, da estética do ambiente escolar, ignorado (ou sufocado) na
academia, preterido em relacao ao cientificismo e a necessidade inces-
sante de producdo. Além disso, encontro no projeto uma forma de re-
tribuir de alguma forma o tanto que aprendi e vivi naquele espaco, ja
que o varal, ao ser constituido, deve ser visto e utilizado, visando sem-
pre manter viva a memoria da escola, enquanto patrimo6nio material e
imaterial.

A parte final do projeto preza pela continuidade de suas propos-
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tas, além da expansdo dessa reflexao. Ap6s a construcio do varal e da
analise de seu uso no ensino de histoéria, sera construida uma cartilha
para que outros professores possam implementar outros varais, ou ain-
da outras formas de preservacdo, como murais e até paredes, para que
a memoria de outras escolas seja preservada e evidenciada.

Por fim, destaco que quando da criacdo do projeto, faltava ainda
um método definido para a analise do processo de ensinar de historia,
utilizando a memoria como um dos eixos entre o conteddo e o aluno. As
perguntas a respeito desse método ainda estavam latentes em minha
mente quando tive o primeiro contato com as pesquisas no campo da
Didatica da Histéria, e mesmo sem compreendé-la por completo, pude
ver um grande potencial em sua utilizacdo. Por isso, antes de estabele-
cer a relacdo entre o projeto e o campo, opto por discutir brevemente
o que ¢é a Didatica da Historia e - o que parece ser a preocupacio das
pessoas vinculadas a ela — a qual lugar ela pertence.

3. Didatica da Historia

A Didéatica da Histéria, na sua formulacao da historiografia alema
do XX, onde se destacam as proposicées do historiador Jorn Riisen,
encontra no Brasil a aproximacao com o ensino de Historia, visto que
anteriormente, a Did4tica da Historia proposta pelo alemao nao dizia
respeito ao ambiente escolar, mas sim a uma caracteristica que seria
fundamental para a constituicao do campo, almejando um retorno ao
periodo em que a Historia era tida com um sentido pratico de orienta-
¢a0 da vida no tempo e se preocupava com a aprendizagem historica.

Nas varias defini¢des do que seria a Didatica da Historia, é per-
ceptivel a necessidade de que, antes de se ater a definicao de fato do
campo, se abordem dois aspectos: a visao equivocada do que seria a
Did4tica da Historia e também a qual lugar ela pertence. Esse padrao
de raciocinio pode ser analisado na maioria dos artigos que se dedicam
a esse tema, e, por isso, serdo aqui tratados.

A primeira questao que surge ao trabalharmos com a Didatica da
Historia diz respeito a uma visao enraizada de que no campo didatico,
o objeto de estudo é o método com o qual se ensina. Percebemos nessa
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visao, que a didatica, portanto, se resumiria a um conjunto de ferra-
mentas que o professor deve possuir para articular suas aulas. Essa
didatica aplicada no ensino de historia, portanto, seria o arcabouco
metodoldgico com o qual o professor de histéria construiria suas aulas.

Hé nesse ponto, algo que nao esta dito, mas € sensivel ao analisar-
mos essa visao equivocada do que é a Didatica da Histoéria. O professor
de Historia, ao perceber a didatica dessa forma, tem as ferramentas e
o método necessario para construir suas aulas, mas nao € produtor de
conhecimento. Ou seja, as ferramentas trabalhadas em didatica dizem
respeito a uma tradugio do saber, da academia para a sala de aula nas
escolas. Dessa forma, além de se desarticularem escola e universidade,
afirma-se uma ideia (também equivocada) de que a escola tem a fun¢ao
de transmitir conhecimento, que por sua vez, é produzido na academia.
Assim, ao tentar definir a Didatica da Historia, Riisen precisa antes dei-
xar claro o que esta por tras da visdo equivocada a respeito do campo.
Para o autor alemao, a Didatica da Historia, portanto,

via o conhecimento histérico como sendo gerado unicamente através
do discurso interno dos historiadores profissionais. A tarefa da didatica
da histéria era transmitir esse conhecimento sem participagido na ge-
racdo desse discurso. A did4tica da histéria compensava esta modesta
recusa em participar da pesquisa historica pela traducao de resultados
dessa pesquisa em pressuposicdes filosoficas gerais. (RUSEN, 2006, p.
4).

Ainda segundo Riisen, outro ponto importante na analise da Dida-
tica da Historia se da no fato de que ela propoe uma nova-velha manei-
ra de se perceber a Historia. Digo nova-velha por que atualmente ela é
considerada como algo recente, entretanto, segundo seu propositor, ela
é na verdade um retorno ao periodo em que a Histdria era carregada de
sentido, baseada “nas necessidades sociais para orientar a vida dentro
da estrutura tempo” (RUSEN, 2006, p. 2).

Seguindo ainda nessa problematica visao a respeito da Didatica da
Historia, é perceptivel um rompimento, em que se transforma o mo-
delo historiografico, fazendo com que a Historia perdesse relacio com
as “necessidades sociais” de que fala Riisen. Esse rompimento data do
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final do século XIX, quando da busca do chamado Método Cientifico
da Histéria. Nesse momento, os historiadores, baseados nas proposi-
¢oOes da Escola Metoddica francesa, abdicam de uma Histoéria que pos-
sua ligacao com o presente, abandonando também a dimensao didatica
do processo, que seria aos poucos associada com a area da Pedagogia.
Percebemos, portanto, que os preconceitos vistos hoje ndo s6 com a
Didé4tica da Historia, mas, como ji dito anteriormente, com o uso da
memoria e da Historia Oral, s3o antigos e se encontram enraizados em
uma comunidade académica que, via de regra, recusa-se a abandonar
seu pedestal epistemologico de produtor do conhecimento historico.

Esclarecida a visdo tida como equivocada a respeito da Didatica da
Historia, o segundo ponto que visa a defini¢ado do campo diz respeito ao
lugar (fundamentalmente académico) que ela pertence. Atualmente, na
visdo comum, fruto da separacdo entre a dimensao didatica da Histéria
e a constituicdo do campo, como dito anteriormente, a didética é as-
sociada a pedagogia. Por esse motivo, a definicdo do que é Didatica da
Historia s6 pode vir depois de a compreendermos enquanto definidora
do préprio campo histérico. Nesse sentido, destaca-se a proposigao de
Saddi (2010), de anélise da Didatica da Hist6ria enquanto uma subdis-
ciplina do campo histérico.

O campo historico pode ser definido enquanto um tripé, engloban-
do teoria, método e discurso. A proposta de Rafael Saddi visa por, asso-
ciada intrinsecamente com a Teoria da Historia, a Didatica. Assim, fica
clara a funcao da Didatica da Historia enquanto constituinte do campo,
mantendo o elo entre a produgdo do conhecimento e a fungao pratica
de ensino-aprendizagem do mesmo.

Definidas, entdo, as problematicas relacionadas a Didatica da His-
toria, é importante que se aborde do que ela trata, de fato. Segundo Rii-
sen, o campo seria investigador do fendomeno de aprendizagem histori-
ca, pondo-a como uma das formas de se perceber o que o autor chama
de consciéncia historica. O autor alemao diz, entao, que

[...] gostaria de propor uma definicdo mais modesta do objeto de pes-
quisa da didatica da histéria. Seu objetivo € investigar o aprendizado
histérico. O aprendizado histérico é uma das dimensdes e manifesta-
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cGes da consciéncia histérica. E o processo fundamental de socializacio
e individualizacdo humana e forma o nicleo de todas estas operagoes.
A questao basica é como o passado é experienciado e interpretado de
modo a compreender o presente e antecipar o futuro (RUSEN, 2006,
p. 10).

E preciso destacar, visto que o problema que tive com essa defini-
¢ao pode ser compartilhado por alguns colegas, que quando da leitura
da proposigao de Riisen, me chamou muito a atencio o fato de que na
graduacao em Histoéria, uma das primeiras visGes tidas como extrema-
mente equivocadas era a de que a Historia deveria se ocupar de trazer o
passado ao presente para se antecipar ou ainda prever um futuro. Essa
visdo, para mim, era fruto da minha experiéncia enquanto ser humano,
pois sempre realizei esse movimento de planejar o futuro, baseado na
relacdo entre presente e passado. Percebi, naquele momento, ainda no
primeiro ano como graduando, que deveria mudar essa visdo para me
tornar historiador.

Na poés-graduagdo, entdo, logo nas primeiras conversas a respeito
da Didatica da Historia, percebi que o que nos faz humanos nio pode
ser ignorado pelo ensino de Histoéria, que, por sua vez, deve se preo-
cupar nao s6 com a maneira com a qual ela é ensinada, mas funda-
mentalmente pela maneira com a qual é aprendida, para que os alunos
possam tornarem mais complexas suas consciéncias. Vale ressaltar que
tais consciéncias nao deverao ser “melhoradas” ou ainda “transferidas”
do professor para o aluno, apenas complexificadas, ou seja, munidas de
um arcabouco epistemolégico mais variado.

4. Cultura historica, consciéncia historica e a razoabili-
dade do individuo

Chegamos enfim ao ponto central sobre o qual a Didatica da
Historia se debruca: a consciéncia historica. Acredito que a definir seja
um trabalho extremamente complexo, pois o que existe na verdade é
uma imensa gama de visdes sobre o mesmo termo, mas ainda assim,
recorrendo ao auxilio de Luis Fernando Cerri, buscarei trazer a concep-
¢do que mais se alinhe ao que percebo e acredito enquanto professor de
Historia.
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A consciéncia historica, portanto, pode ser definida como a forma
com a qual os sujeitos se localizam temporalmente, trazendo o passado
para o seu presente, em forma de memoria e orientagao pratica da vida,
mas também auxiliando em seus planejamentos. Dessa forma, todos os
individuos sao dotados de consciéncia histérica, e esta pode ser fruto
das mais diversas fontes. Hoje em dia, destacam-se o uso das redes
sociais, por exemplo, onde é difundido um ntimero alarmante de infor-
macoes (ou des-informacgGes), com as quais o cidaddo precisa lidar e
processar, formando ndo sb sua opiniao para algo eventual, como tam-
bém normas rigidas de comportamento na vida social.

A funcdo da escola, portanto, nessa relacdo com a consciéncia his-
torica, seria a de buscar torna-la mais complexa, com maiores fatores
de influéncia. N3o se trata de “dar” consciéncia, visto que o individuo ja
a possui e ndo necessariamente ele a percebe e utiliza na escola, mas em
qualquer localidade. A orientacao temporal a que me refiro acontece no
momento em que nos tornamos conscientes de nossa propria huma-
nidade. Cerri, que torna as proposi¢oes da Didatica da Historia muito
acessiveis, nos conta, a respeito dessa grande possibilidade de perceber
a consciéncia historica, que

Se precisamos estabelecer — mesmo que sempre de modo provisorio —
um sentido do tempo, de modo a nos posicionarmos nele e tomarmos
nossas decisoes, nossa coleta e organizacao de dados e conceitos sobre
o tempo surge praticamente junto com a consciéncia de si. E as fontes
do saber histérico variam e podem diferir muito em relacdo ao que se
aprende na escola, a comecar pelos proprios modelos de tempo e de
passado apreendidos a partir da propria experiéncia de vida (CERRI,
2010, p. 269).

Dessa concepc¢do de consciéncia histérica, pode-se compreender
que ela é invariavelmente individual. O sujeito se percebe, e é sempre
ele que pode ou ndo aumentar as fontes com as quais desenvolve sua
consciéncia, refletindo sobre si e seu lugar no mundo. Entretanto, é
possivel analisar um fendmeno que foge a escala micro e destina-se
ao macro, representando a consciéncia histérica de um conjunto de
sujeitos. Tal definicdo é a chamada cultura histérica, em que a consci-
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éncia passa a ser refletida nao pelo individual, mas pela coletividade,
por mais que ainda seja formada subjetivamente pelo sujeito. Oldimar
Cardoso a define, pondo a cultura historica como sendo “a forma de
expressao da consciéncia histérica” (CARDOSO, 2008, p. 159), cha-
mando atencdo para que essa manifestacao é social, e utilizando Rii-
sen para apresentar a cultura histérica como fruto da interacio entre
a consciéncia historica e a vida social de uma comunidade. Além de
Cardoso, Cerri também chama atencio para a questio da coletividade,
entretanto, a chamando de “identidade coletiva” - nao cultura histérica
— e pondo-a como sendo “um dado essencial a qualquer grupo humano
que pretende sua continuidade” (CERRI, 2001, p. 102).

Além da percepcao da consciéncia histérica como um fendmeno
individual e relacionado com a cultura histérica, cabe o questionamen-
to a respeito do motivo pelo qual o professor de histéria deve se pre-
ocupar com a complexificacao dessa consciéncia. Afinal de contas, o
professor deve levar em conta a consciéncia historica de seus alunos
com que intuito? A resposta para esse questionamento, por mais que
se trabalhe com a Didéatica da Historia, se relaciona de maneira muito
forte com as proposi¢oes de Paulo Freire, pois dizem respeito a forma-
¢ao do individuo enquanto ser consciente.

O que quero dizer é que percebendo os alunos enquanto seres his-
toéricos e buscando junto a eles tornar cada vez mais complexa a consci-
éncia historica, criamos o que Cerri define como sendo um “individuo
razoavel”. Essa razoabilidade do individuo diz respeito principalmente
a sua capacidade de enxergar e aceitar o outro, o diferente. Entretanto,
é necessario destacar que essa visdo pertence aos tempos atuais, pois
é esse cidadao que teoricamente deveriamos perceber e querer na so-
ciedade.

A funcao do ensino de Histéria, durante muito tempo acompa-
nhou a funcio da propria Histéria, nos moldes franceses de consoli-
dacao dos estados nacionais, e buscou, através do trato historiografico,
definir quem era o cidaddo e o que cabia a ele. Dessa forma, o ensino
de histéria tinha uma funcfo pratica definida e mantida durante seu
inicio, ainda no periodo imperial, mas também até muito recentemen-
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te, passando por Vargas e também pela ditadura civil-militar. Hoje em
dia, em um periodo de (atacada) democracia, foi necessario criar ou-
tro modelo de cidadao para atender a essa demanda. Sendo o cidadao
consciente de si, mas também consciente de seu espaco e de que esse
espaco é compartilhado por outras pessoas, € possivel percebé-lo en-
quanto uma “identidade razoavel”.

O professor de histéria, portanto, deve se preocupar em construir
essa razoabilidade junto aos alunos, ou, em uma situacdo que me pa-
rece ser mais condizente com a realidade brasileira, prevenir as identi-
dades ndo-razoaveis, incapazes de aceitar o outro nas suas diferencas.
Sobre essa questao, Cerri alerta que trabalhar a identidade dessa forma

[...] ndo passa por negar a necessidade basica de estabelecer identida-
des, nem por impor um padrao tnico a elas, ja que, em alguma medida,
todos os pertencimentos tém algum grau de ficgao, estética e afetivida-
de, que ndo excluem necessariamente a racionalidade, e sem o que ne-
nhuma identidade seria sufi cientemente atrativa ou interessante para
sobreviver (CERRI, 2010, p. 271).

5. A didatica da historia e o varal das memorias

Enfim chegamos ao ponto crucial que me proponho nesta analise:
a relagdo entre a Didatica da Histéria e o projeto Varal das memorias.
Para além de uma simples aproximacao entre campo e projeto, acredito
que seja necessario percebermos a interac¢ao entre a Didatica da Hist6-
ria e aquilo que o projeto aborda, ou seja, a relacdo entre o campo € o
trabalho com a memoria, com a histéria oral e com uma ideia de aula de
histéria que certamente nao é onipresente no pais, em que se objetiva a
formacao do aluno enquanto sujeito histérico atuante na sua realidade.

Comecemos, dessa forma, pelo nascimento do projeto, expresso na
sua justificativa como a busca por um ensino de histéria mais humano,
que dé valor ao aluno enquanto sujeito historico e o faca se perceber
dessa forma. A relagio aqui expressa entre o projeto e a Didatica da
Histéria pode ser analisada pela aproximacao entre a teoria freireana e
a de Jorn Riisen. Freire propoe que os alunos consigam aprender a ler
nao somente as palavras, mas o mundo ao seu redor e sua atuacgio nele,
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ao passo que Riisen cré que ao complexificar a consciéncia historica,
o ser (nao necessariamente aluno) se situa melhor entre as tempora-
lidades, articulando presente e passado e projetando um futuro. Esse
situar-se na temporalidade requer o entendimento das forcas que atu-
am sobre a sociedade da qual o sujeito faz parte, mas também da sua
propria forga de atuacido nessa sociedade, o que Freire viria a chamar
de “ler o mundo”.

Definida a relacdo entre a intenc¢do do projeto e a busca epistemo-
logica da Didatica da Histdria, podemos nos ater ao que talvez seja o
ponto mais relevante desta anélise, referente ao lugar onde se cruzam a
Didatica da Historia e a Memoéria, ambas enquanto meios de pesquisa
dentro do campo historico.

O primeiro ponto que posso destacar como um possivel cruza-
mento entre a memoria e a dimensao didatica do campo historico é o
fato de ambas terem sido afastadas deste campo, pela busca do método
cientifico em fins do século XIX. Entretanto, se voltarmos os olhos ao
passado de nosso campo, perceberemos que tanto a memoria quanto a
didatica estao embrionariamente ligadas a Historia. O fazer histérico,
muito antes de se tornar a factual transcricao de documentos oficiais,
possuia forte carater de preservar a memoria de sociedades e/ou even-
tos, e além disso, para que o estudo dessa memoria fosse realizado,
havia uma preocupacao com a area que diz respeito a relagio ensino-
aprendizagem. E possivel afirmar, portanto, que a Histéria, quando da
sua formulacao primaéria, era “filha” da memoria®® e embebida de pre-
ocupagoes didaticas, ainda que néo pertencentes ao ambiente escolar.
Sobre essa relacao, podemos destacar a analise de Riisen, quando diz
que:

Antes que os historiadores viessem a olhar para seu trabalho como
uma simples questio de metodologia de pesquisa e antes que se consi-
derassem “cientistas”, eles discutiram as regras e os principios da com-
posicao da histéria como problemas de ensino e aprendizagem. Ensino
e aprendizagem eram considerados no mais amplo sentido, como o
fenémeno e o processo fundamental na cultura humana, néo restrito
simplesmente a escola (RUSEN, 2006, p. 8).

28. Nesse momento, faco alusdo a teoria mitologica grega em que a
musa da Histoéria, é filha de Mnemosine, a deusa da memoria.
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Além disso, ao compreendermos a Didatica da Histéria, podemos
perceber em suas proposicoes um desejo de que a Historia passe a va-
lorizar a vida humana, de fato, ndo somente a pesquisa sem funcao pra-
tica. Em outras palavras, a busca nessa dimensao didatica parece ser
pela compreensao histoérica a partir da realidade dos individuos, valori-
zando e buscando compreender as formas com as quais eles aprendem
e se relacionam com suas temporalidades. Vale ressaltar que a proposta
de Riisen nao se aplicava as salas de aula, mas sim as pesquisas histo-
ricas, entretanto, ao ser trazida para a escola, a Didatica da Historia é
ressignificada e ganha um sentido pratico ainda maior.

Ao se ater para as questoes fundamentalmente humanas, portanto,
a Didatica da Hist6ria nao pode deixar de abordar o meio pelo qual nos,
sujeitos historicos, acessamos nosso passado, seja ele vivido por nos ou
aquele que estudamos ou ainda o que aprendemos na ancestralidade
de nossas familias, a memoéria. Além disso, é necessario destacar que
assim como a consciéncia histdrica é expressa pela cultura histoérica,
fundamentalmente coletiva e nao mais individual, a memoria tem sua
dimensao coletiva, e pode estar imbricada na sociedade, como apon-
ta Olivindo, “de maneira que é possivel identifica-la nas lembrancas
pessoais, na oralidade, nos lugares, nos simbolos, nas comemoracGes,
nos calendarios, nos documentos, nos monumentos e etc” (OLIVINDO,
2017, p. 2).

Essa memoria, entretanto, afim de ser utilizada na pesquisa, ne-
cessita de um método de trabalho. Tal método é expresso pela Histoéria
Oral, onde as entrevistas gravadas e transcritas constituem a fonte his-
torica com a qual os historiadores trabalham, com a diferenciacao de
que nesse caso especifico, o historiador é criador de sua propria fonte.

Vale destacar que ainda hoje no Brasil, por mais que o desenvol-
vimento de pesquisas em Historia Oral tenha crescido, ainda ha um
forte preconceito principalmente na academia, em relacio a sua utili-
zacdo como método para uma pesquisa académica. Essa insistente re-
cusa por aceitar a fonte oral como exclusiva em um trabalho histérico
e portanto constituinte do arcabouco metodolégico do campo, pode ser
observada, também no campo da Teoria da Historia, que recusa aceitar
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a Didatica da Histéria como parte fundamental de sua constituicao,
mostrando o quéo dificil é estabelecer um trabalho que seja valorizado
nessas duas esferas.

O que me parece, a grosso modo, é que os sujeitos estio invisiveis
no campo histérico, pois suas memorias e sua subjetividade nao estao
abarcados no campo, tampouco a preocupacao necessaria com a forma
com a qual ele aprende aquilo que estid sendo pesquisado. Para que
pesquisamos, entdo, se ndo para que o conhecimento seja socializado
e compreendido pela sociedade? E exatamente disso que fala Riisen
quando insiste que a Histéria ndo pode perder de vista o seu sentido
prético.

Além das relagoes citadas anteriormente, é possivel perceber ain-
da outra relacdo que diz respeito as temporalidades. O projeto Varal
das memorias busca, além da evidenciacdo e valorizacao da memoria,
quebrar com a ideia de uma memoria presa ao passado. Dessa forma,
visa compreender a memoria enquanto algo vivo, que faga sentido no
presente, assim como a Histéria deveria fazer, se a analisarmos sob o
viés da Didatica da Historia, o que poderia potencializar a aceitacdo
do uso das memorias enquanto fonte historiografica e a Histoéria Oral
como método para tal trabalho. Sobre a transicao nas temporalidades
expressa na Memoria, o historiador José D’assunc¢io Barros defende
que

[...] devemos pensar na Memoéria como instancia criativa, como uma
forma de producao simboélica, como dimensido fundamental que ins-
titui identidades e com isto assegura a permanéncia de grupos. A Me-
moria, portanto, ja4 ndo pode mais nos dias de hoje ser associada me-
taforicamente a um “espacgo inerte” no qual se depositam lembrancas,
devendo ser antes compreendida como “territério”, como espago vivo,
politico e simbolico no qual se lida de maneira dindmica e criativa com
as lembrancas e com os esquecimentos que reinstituem o Ser Social a
cada instante. (BARROS, 20009, p. 37).

Por fim, é importante frisar que o projeto procura analisar os efei-
tos que um trabalho voltado & valorizacdo e preservagdo da memoria
escolar pode ter na sala de aula, e que a Did4tica da Histéria enquanto
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método de pesquisa pode ser aplicada neste espectro, fazendo com que
o professor que aplique o projeto consiga o articular com sua pratica
docente e analisar possiveis alteracées na relacdo ensino-aprendiza-
gem.

6. Consideracoes finais

Por fim, vejo a necessariedade de um movimento mutuo, entre Di-
datica da Historia e Memoria, no sentido de que a Didatica da Historia
valorize a memoria enquanto a forma mais natural de acesso ao passa-
do; e que a memoria (enquanto trabalhada na sala de aula) perceba na
Did4tica da Hist6oria um método valido de pesquisa, fundamental por
seu carater processual e continuo.

Além disso, percebo que ao trabalharmos com o ambiente escolar,
ainda invisibilizado no campo histérico, ndo podemos perder de vista o
sentimento de pertencga, necessario para que o aluno se sinta motivado
a aprender. Dessa forma, a consciéncia histérica, no ambiente escolar,
depende de uma série de fatores para ser desenvolvida, fundamental-
mente pelo motivo de que o movimento de complexificagdo é mutuo,
parte do professor e também do aluno. Sendo assim, um projeto que
aborde essas questoes (de memoria e pertencimento) pode ser impor-
tante para que se crie um ambiente onde seja possivel trabalhar a cons-
ciéncia historica.

A consciéncia histérica é algo inerente ao ser humano, diz respeito
a sua forma de se situar temporalmente no mundo em que vive. Entre-
tanto, tal percepcao so é possivel ao acessarmos a memoria, fazendo o
movimento entre passado e presente, além de nos permitir projetar o
futuro. A memoria, portanto, é fundamental para a Didatica da Hist6-
ria pois é fundamental para a constituicdo e percepcao da consciéncia
histoérica, que € seu objeto de pesquisa.
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DIDATICA DA HISTORIA E ARQUIVOS:

UMA ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE HISTORIA
UTILIZANDO A METODOLOGIA DE IDENTIFICACAO
ARQUIVISTICA E A DESCRICAO DOCUMENTAL COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Maria de Fatima Cruz Corréa

Resumo

O presente artigo tem um carater de revisdo e apresenta como
objetivo reconhecer a utilizagdo da didatica da histoéria, da metodolo-
gia de identificagao arquivistica e a descricdo documental arquivistica
como ferramentas colaborativas no ensino de histéria em sala de aula.
Para tanto, busca-se na literatura arquivistica e do ensino de histoéria
o0 aporte necessario para as reflexdes abordadas. Parte-se de um prin-
cipio que historiadores sao os investigadores e pesquisadores consi-
derados usuarios principais nos ambientes arquivisticos. Desta forma,
fica explicito a importancia que alunos de histéria e educadores tomem
posse destes espacos desde cedo. Por outro lado, se acredita que conhe-
cer um arquivo, todos os seus recintos e acervos, como também com-
preender e vivenciar o trabalho desenvolvido nestes espacos, para que
os registros documentais histéricos possam ser preservados por muito
tempo, e assim em bom estado de conservacao sejam disponibilizados
4 comunidade e a sociedade, venha a despertar e ratificar a nocao de
cidadania e de pertencimento aos alunos de todas as idades. Por ou-
tro lado a didatica da histo6ria preconiza a necessidade de uma educa-
¢ao estimuladora e motivadora para o desenvolvimento de individuos
capazes de aprender e desenvolver o conhecimento que histérico que
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nos faz seres conscientes de nossos deveres e direitos no mundo em
que vivemos. Este artigo tem como justificativa principal entender que
teorias e métodos novos é que permitem o homem continuar sua ca-
minhada evolutiva. Neste propdsito o aporte tedrico centra-se em uma
revisdo literaria de autores da arquivologia e da histéria. Quanto aos
resultados e conclusbes percebe-se que estes caminham na dire¢io de
se apresentar a grande valia que a didatica da histéria agrega ao campo
da teoria e da cultura e, por apresentar esse viés multidisciplinar en-
tende-se que ao ser apresentar nos espacos arquivisticos permite aos
alunos e professores aprofundarem esses conceitos.

Palavra-chave: Didatica da histdria. Descricdo arquivistica. Identifi-
cacgdo arquivistica.

Introducado

De acordo com Tognoli (2013), a diplomética assume um papel de
destaque tanto no plano teérico quanto no metodolégico, e um papel
significante na area de arquivologia como na historiografia, como tam-
bém no ensino como na pesquisa e no papel social de atuacdo destas
areas, pois faz parte da fundamentacao de suas bases iniciais. Como
frisa a autora:

A questdo documental, mais especificamente no que se refere a sua ané-
lise e padronizagao, remonta a idade média, quando se registra grande
preocupacgao com a aplicacdo de normas para a confec¢do de documen-
tos, originando-se, assim disciplinas e métodos que procuravam, com o
exame de documentos, estabelecer e assegurar sua autenticidade. Des-
taca-se, nesse contexto, a Diplomatica, cuja origem remonta ao século
XVII, quando — em 1681 — Jean Mabillon publicou, na Franca, o pri-
meiro tratado que estabelecia critérios especificos para a critica textual.
(TOGNOLI, 2013, p. 25).

Deste modo, percebe-se a vinculagdo da historiografia com a ar-
quivologia, que foi criada primeiramente como uma ciéncia auxiliar da
histéria, como a museologia, a paleografia e outras ciéncias, fazendo
parte das escolas historicas, como a Ecole des Chartes, criadas com o
sentido de que historiadores disseminassem seus conhecimentos a pu-
pilos avidos por receber seus ensinamentos.
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Neste sentido, este artigo tem como tema esta interlocucio entre
o ensino de histéria e os ambientes arquivisticos, perpassando pela
didatica da historia e a identificacdo arquivistica como marco tebrico
e possibilidades benéficas em sua aplicabilidade pedagogica pelo pro-
fissional do ensino de histéria nas salas de aula e, tendo como pratica
pedagogica, a funcio arquivistica de descricdo documental.

Enquanto que a problematica do artigo instala-se no seguinte ques-
tionamento: Qual a contribuicao destas praticas pedagobgicas ao ensino
de histéria em sala de aula?

Quanto ao objetivo geral da pesquisa, esse se situa em examinar
como estas praticas pedagogicas e descricdo documental arquivistica
podem ser empregadas como ferramentas colaborativas ao ensino de
histérico, sendo que para a elucidacdo deste objetivo é necessario pri-
meiramente ter a percepc¢ao de outros conhecimentos mais especificos,
como, por exemplo, perceber como a didatica da historia e a metodo-
logia de identificacio arquivistica atuam no processo de internalizacao
dos conhecimentos obtidos em sala de aula; analisar como a pratica de
descrigdo documental torna-se uma estratégia lidica a compreensio do
ensino histérico; identificar a apropriacdo dos ambientes arquivisticos
também como espacos proprios as aprendizagens historicas.

Dessa forma, o presente artigo se justifica na medida em que as
praticas pedagogicas atuais relativas ao conhecimento histérico em
vista das dindmicas transformacé6es tecnologicas do mundo moderno
necessitam estar em consonancia com a realidade vivida por alunos e
mestres. Sendo isso eficaz para uma aprendizagem significativa e real
que novas metodologias e processos sejam incorporadas a praticas pe-
dagobgicas tradicionais, pois como prega Cerri (2005) “a necessidade
de usar a histéria deriva da vida pratica cotidiana [...] cada ser humano
recorre as experiéncias vividas e representagoes do sentido do tempo.”
(CERRI, 2005, p. 2), para segundo o autor se localizar no tempo pre-
sente, e ter bagagem que permite aprender com o passado e entender
seu proprio futuro.

Quanto a metodologia usada neste artigo, ela é uma reflexao te-
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orico-conceitual, ou seja, € uma pesquisa do tipo basica, bibliografica
porque faz uma revisao da literatura de autores que propiciam a com-
preensao acerca dos temas apresentados.

De outra forma, a respeito dos resultados obtidos nesta pesquisa,
evidencia-se que nao ha mais espaco para uma educacao tida e trans-
mitida abalizada por antigos modelos que preconizavam uma forma de
transferéncia de conhecimento unilateral, assinalada por verdades ab-
solutas e arquétipos autoritarios nas relacoes em salas de aula, o que é
um impeditivo a formagao de individuos criticos e sem conhecimento
de suas proprias consciéncias historicas.

2. Desenvolvimento

A secdo de desenvolvimento deste artigo que de acordo com a NBR
6022:2003 se refere “[...] a parte principal do artigo, que contém a ex-
posicio ordenada e pormenorizada do assunto tratado” é constituida
pelo aporte teérico, aporte metodologico e resultados e discussées no
intuito de delimitar as partes relevantes sobre a tematica abordadas.

2.1 Referencial Teoérico

Para a construcao do referencial tebrico, foram compilados concei-
tos de autores do ensino de histéria, didatica da histéria, arquivologia,
metodologia de identificagdo arquivistica e descrigdo documental ar-
quivistica pertinentes ao tema do artigo.

2.1.1 Ensino de Historia e aprendizagem historica

Diante da pergunta: “o que é histéria?” Tem-se a resposta de Marc
Bloch (2001, p. 51) “A histéria tem por objetivo o homem e por isso
ela é a ciéncia que estuda os homens no tempo” e o autor (1996, p. 67)
acrescenta: “uma ciéncia dos homens no tempo”.

Entende-se assim que, de acordo com o autor, o tempo historico é
aquele marcado por nossos acontecimentos sociais que tém por atores
os individuos formados por grupos ou associacoes, o coletivo ou o in-
dividual.
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Segundo Matos (2014, p. 477) “A histéria enquanto conhecimento
se consolidou como disciplina a partir do esforco de historiadores que
investiram no pensamento reflexivo e tedrico da pratica do historiador
[...]”. A autora salienta que

O processo de delineamento do campo da historia foi longo, paulati-
no e continuo, Pois podemos afirmar que ainda continua. No entanto,
precisamos perceber que o fator central desse processo de delimitacao
de fronteiras do conhecimento histérico e de independéncia da mesma
enquanto disciplina escolar est4 intrinsecamente ligada a formacao de
um campo teoérico e metodoldgico do conhecimento histoérico. No sécu-
lo XX, as reflexGes tedricas foram levadas ao amplo debate académico
e se tornou um campo de conhecimento dentro dos saberes historico.
(MATOS, 2014, p. 477).

Portanto, o ensino de histéria, segundo Isabel Barca (2013), nao é
s6 a observancia do tempo cronologico, que é importante para a per-
cepcdo da passagem do tempo, mas a autora dedicada ao ensino de
histéria na educac@o basica propde uma nova estrutura pedagogica
com tematicas que estabeleca essa relevante ligacdo entre o passado
e o presente levando os alunos a se sentirem individuos participes dos
processos historicos.

Entende-se que o ensino de histéria é o aporte necessario para que
se se construa cidadaos cientes de suas presencas nos universo e, por-
tanto, capazes de definir o seu papel na engrenagem que constitui suas
vidas cotidianas, como especifica Oldimar Cardoso “[...] cidaddo cons-
ciente e participativo, em consonancia com as questoes do seu tempo”
(CARDOSO, 2008, p. 157).

Nesse viés, Luis Fernando Cerri (2001) acrescenta que as possi-
bilidades de se construir e exercer a educacio histérica leva o sujeito
enquanto aluno ou professor a ter a percep¢ao de sua proépria huma-
nidade e assim estabelecer relacoes de alteridade com os outros seres
humanos conhecer o passado para compreender o futuro.

O acima citado (2009, p. 1), acerca do ensino de histoéria acres-
centa que: “[...] é um fenémeno social e ndo somente um fendomeno
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da educaciio formal. E integrado por todos os esforcos por estabelecer
sentidos para o tempo experienciado pela coletividade”.

De outra forma, o grande desafio de tornar o ensino de Histéria
mais interessante para o educando no processo de ensino aprendiza-
gem faz parte dos anseios dos educadores e pesquisadores que se de-
brucam sobre essa tematica e estao comprometidos com uma educacgao
de qualidade.

Atualmente o ensino de historia praticado em sala de aula pelo
educador de historia esta conectado com a definicao dos autores Nilton
Pereira e Fernando Sefner (2008)

Nossa concepgao € que ensinar historia na escola significa permitir aos
estudantes abordar a historicidade das suas determinacées sociocul-
turais, fundamento de uma compreensao de si mesmos como agentes
histéricos e das suas identidades como construcoes do tempo historico.
O presente, que é o espago tempo dos estudantes, de onde eles olham
para si mesmos e para o passado, torna-se historico, na medida em
que, passo a passo, o professor de histéria consegue historicizar as ins-
tituicles, as politicas, os modelos culturais, os modos de ser e, sobre-
tudo, as identidades. Trata-se de levar as novas geracoes a conhecerem
suas proprias determinacoes, a construir relacées de pertencimento a
um grupo, a uma histéria coletiva e a lutas coletivas. (PEREIRA; SEF-
FNER, 2008, p. 119)

Deste modo, percebe-se que os desafios para que a aprendizagem
histoérica aconteca de forma motivadora e assim os conhecimentos se
solidifiquem e nao sejam facilmente destruidos.

Neste sentido, Moreira (2000) faz a seguinte observacao sobre as
informacoes que sao passadas em sala de aula e que constitui um desa-
fio para professores que nao estao cientes que a realidade do d ensino
no mundo ja é outra:

[...] manejar a informacao, criticamente, sem sentir-se impotente fren-
te a ela, usufruir a tecnologia se idolatra-la; mudar sem ser dominado
pela mudanga; vive em uma economia de mercado sem deixar que este
resolva sua vida; aceitar a globalizacdo sem aceitar suas perversida-
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des; conviver com a incerteza, a relatividade, a causalidade miltipla, a
construcao metaférica do conhecimento, a probabilidade das coisas, a
nao dicotomizagdo das diferencas, a recursividade das representacoes

mentais; [...]. (MOREIRA, 2000, p. 7).

Percebe-se assim que o autor sente a necessidade do professor in-
teragir com seus alunos e que a informacao seja passada e recebida de
forma compreensivel de acordo com a sociedade em que estes alunos
estejam inseridos, que os individuos presentes tenham competéncia
para entender, absorver e se apropriar o contetdo recebido.

De acordo com Moreira (2000), € preciso que o professor em sala
de aula permita e incentive o aluno para que este se torne um ser par-
ticipante do que estd aprendendo, isto é que a resultante deste conhe-
cimento que estd sendo passado em sala de aula alcance o aluno de
forma que estes conhecimentos novos se mesclem com os ja existentes
obtidos de sua propria cultura e vivéncia, possa ter consciéncia critica
para analisar e dar seu parecer sobre os fatos que estdo sendo narrados.

Desta forma, concorda-se com Marinete Santos Silva, 1980, quan-
do esta se refere a educacao escolar, como sendo uma funcao social em
que os educadores devem estar conscientes que estdo formando indi-
viduos que estes possam exercer o papel que desejarem tanto em suas
vidas sociais como no mundo do trabalho.

Este é o fator desafiador que cabe ao professor de histéria, fazer
com que a consciéncia histérica dos individuos se desenvolva.

Nessa sintonia, Maria Auxiliadora Schmidt (2004, 190) acerca
do ensino de historia argumenta: “[...] constitui-se de um conjunto de
conhecimentos, ideias, valores, rotinas e praticas que se configuram a
cada época, tornando-se legitimadores, orientadores e regulamentado-
res de determinados ensinos da histéria”.

Sob o mesmo viés, aponta-se que o ensino de histéria precisa criar
espaco para que a criatividade auténoma dos alunos se desenvolva,
para tanto, os docentes devem privilegiar o espirito critico e analitico
de cada um, afinal o ensino de histéria possibilita ndo s6 decorar no-

189



mes e datas, mas perceber as mudancas politicas e sociais e assim ter
discernimento sobre as mudancas, acontecimentos e resisténcias.

Desta forma, parte-se para uma explanacio acerca dos os concei-
tos da didatica da histoéria.

2.1.2 Didatica da historia

De acordo com Cerri (2005), a didatica da histéria pode ser com-
preendida como uma teoria geral do aprendizado histérico, ou como o
proprio autor assinala: [...] possibilidade de pensar a Didatica da
Historia como campo legitimo também da Teoria da Histoéria
nessa abordagem, oxigenando-a (como disciplina interna da Teoria
da Historia, voltada para o estudo da producao, divulgacao, assimila-
¢ao e usos sociais do conhecimento historico) (CERRI, 2005, p, 03).

De acordo com Cerri, 2005,

Em suma, o recente desenvolvimento da Didatica da Histéria, de acor-
do com Riisen, pode ser descrito como um movimento de recuperacao
do dmbito da autoconsciéncia da Histéria, ou seja, passa de uma apli-
cacdo externa do conhecimento histérico produzido profissionalmente
a uma disciplina académica capaz de voltar-se também para o oficio
de historiador e contribuir para ampliar a compreensao historica. Isso
ocorre em fun¢do da preocupacao que a Didatica da Historia faz reto-
mar, no ambito da ciéncia histoérica, com o desafio da legitimacao do
papel da Historia na vida cultural e na educagao, ou, enfim, com os usos
e abusos da Historia na vida social. O escopo da Didatica da Histdria,
portanto, passa a incluir o estudo do papel da Histéria na opinido pu-
blica, as possibilidades e limites das apresentacoes historicas visuais e
museus e outros campos que possam ser trabalhados por historiadores
e educadores de visdao nio restrita. (CERRI, 2005, p. 2-3).

Percebe-se assim que a didatica da histéria volta-se para o indi-
viduo enquanto ser presente e pensante na sociedade, tornar-se cons-
ciente de si mesmo, ser independente e autbnomo o que o leva a envol-
ver-se com a sociedade como um ser atuante que experiéncia, analisa,
interpreta e, portanto motiva, portanto, é relevante tanto para o campo
tedérico como para o campo cultural.
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Neste sentido, Cerri (2005) enuncia que segundo o pensamento do
tedrico alemao Jorn Riisen, A didatica da histéria aponta caminhos de
teorias e metodologias que formam subsidios e nos levam a construcao
de nosso aprendizado histérico, como também nocoes de temporali-
dade e constituicoes de identidades e culturas sociais manifestando na
vida cotidiana a consciéncia histérica que ja possuiamos, transforman-
do algumas e agregando outras.

Deste modo, segundo o Cerri (2005), para entender a didatica da
histéria comega-se com o ensino praticado em sala de aula expandin-
do-se os conhecimentos em sua abordagem mais ampla a analise da
concepcao histérica em toda a sua constituigao.

Assim, a didatica da histéria nos aproxima da consciéncia de hu-
manidade, eu me reconheco enquanto sujeito da minha proépria histo6-
ria tenho clareza quanto a temporalidade de minha existéncia e expan-
do esse conhecimento para o reconhecimento do outro como sujeito
também.

Considera-se relevante ressaltar que segundo Riisen o objetivo da
pesquisa da didatica da histéria pode ser compreendido como:

Seu objetivo é investigar o aprendizado histérico. O aprendizado his-
térico é uma das dimensoes e manifestagdes da consciéncia historica.
E o processo fundamental da socializacio e individualizacio humana e
forma o nicleo de todas as operagdes. A questao bésica é como o passa-
do é experienciado e interpretado de modo a compreender o presente
e antecipar o futuro. Aprendizado é a estrutura em que diferentes cam-
pos de interesse didatico estdo unidos em uma estrutura coerente. Ele
determina a significancia do assunto da historia da didatica bem como
suas abordagens tedricas e metodolégicas especificas. Teoricamente
a didatica da histéria tem de conceituar a consciéncia histérica como
uma estrutura e processo de aprendizado. (RUSEN, J. 2006, 271).

Desse modo, na citacao supracitada fica explicito os conceitos e
objetivos da didatica da historia explicados pelo proprio Riisen (2006),
onde se percebe que em seu processo evolutivo passou por quebras de
paradigmas, portanto conforme o autor deixa bem claro, a didatica da
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histéria tem como missao nos tornar mais conscientes de nossa huma-
nidade.

Deste modo, de acordo com Cerri (2010), a didatica da histéria ao
chegar a sua proposic¢do atual de ser entendida como uma ciéncia do
aprendizado histérico pode ser compreendida como um instrumento
no sentido de aclaragdo da auto consciéncia humana e histérica e hu-
mana. O autor nos diz que a didatica da histéria ndo é um método e sim
um interagir com o aluno.

Acerca da consciéncia histérica Cerri (2001) identifica que

[...] a consciéncia histérica é inerente ao estar humano no mundo (des-
de a percepcao da historicidade de si mesmo, que se enraiza na ideia de
que alguém estava aqui e nao esta mais, e, que eu estou aqui mais um
dia) e é composta de diversos estagios, que vao desde o momento em
que um dado grupo cria normas de convivéncia, substituindo com elas
os instintos — em que o sistema mitico do grupo legitima- o e significa,
para ele, a origem do universo, e em que o grupo é identificado a huma-
nidade - até o momento em que num dado grupo, apos se ter tomado
consciéncia de que a humanidade transcende-o, concebe-se o mundo
como histdrico [...] relativizando a propria cultura a partir de outra,
no tempo e no espaco, até a consciéncia de que a histéria ndo marcha
indelevelmente para o progresso, que a racionalidade e a ciéncia nao
dao conta da evolucao humana e de que o futuro é missdo de cada um e
de todos. Nesse percurso, teriamos chegado a configuragdo contempo-
ranea da consciéncia historica. (CERRI, 2001, p. 99).

Diante do enunciado na citagdo acima, percebe-se a universalidade
da consciéncia histérica e se entende que é algo inerente a humanidade
e que constr6i nossas identidades e constitui nossas particularidades e
peculiaridades.

Deste modo, agora se expde os conceitos acerca da metodologia de
identificagdo arquivistica.

2.1.3 Metodologia de identificacao arquivistica

Deste modo Lhansé I Sanjuan (1993, p. 37, 38) afirma que gestao
documental pode ser entendida como: “[...] periodo compreendido en-
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tre La creacion de documentos y su eliminaciéon o transferéncia a una
institucién de Archivos.” argumentando logo em seguida: [...] aplica-
cion de 1a administracion cientifica com fines de eficiéncia y economia,
siendo considerados 16s beneficios para las futuros investigadores me-
ros subprodutos [...]".

Desta forma entende-se que a gestdo documental impulsionou a
histoéria da ciéncia arquivistica, contribuindo para a reducao da massa
documental produzida e acumulada.

E nesse cenario de expansio da gestdo documental que arquivisti-
ca se aproxima da diplomatica novamente, mas agora nao da diploma-
tica classica, e sim de sua expansao, a tipologia documental cujas bases
tedricas e metodologicas passaram a ser usadas na compreensao dos
documentos contemporaneos.

Dessa forma, a diplomatica contemporanea revisitada pela ar-
quivologia, descobre na identificagdo arquivistica novo espaco para o
embate cientifico em torno dos tipos documentais dos documentos ar-
quivisticos.

Neste panorama, nota-se que as premissas promulgadas por Ma-
bilon ainda hoje continuam com seu carater descritivo, analitico e in-
vestigativo. No que Rodrigues (2008) ressalta que

A diplomatica passou a ser valorizada e aplicada a analise de docu-
mentos organicamente acumulados em arquivo, dando suporte para as
discussoes sobre a construcgao cientifica da arquivistica [...] A inser¢ao
desta nova perspectiva da diplomética no campo da arquivistica, deno-
minada diplomatica contemporanea ou tipologia documental, possibi-
litou a implementacao de um processo de normalizagio de pardmetros
metodolégicos para compreender e tratar o documento de arquivo.
(RODRIGUES, 2008, p. 13)

Assim, surge no ambito arquivistico a metodologia de identifi-
cacdo arquivistica. Segundo Rodrigues (2008), em meados dos anos
oitenta, grupos de trabalho se formaram em paises ibero-americanos,
a fim de propor solugdes para as problematicas advindas da acumu-
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lacao irregular e da producao descomedida de documentos, assim em
busca por agles praticas e proficuas os olhares dos arquivistas neste
momento voltam-se para a diplomatica, e a sua expansao a tipologia
documental e encontra a metodologia de identificacao, assim a hist6ria
da arquivistica, adquire neste momento um novo marco.

Neste contexto, destaca-se o seguinte conceito para esta metodolo-
gia, de acordo com Rodrigues (20008),

A identificagdo é uma tarefa de pesquisa, de natureza intelectual, sobre
o documento de arquivo e o seu 6rgao produtor, um tipo de investi-
gacao cientifica particular que constitui uma ferramenta de trabalho
para o arquivista. Uma metodologia de pesquisa que se desenvolve, nos
pardmetros do rigor cientifico como tarefa preliminar e necessaria as
funcGes arquivisticas de classificagdo, avaliacdo, descricao e também
para o planejamento da produ¢ido documental. (RODRIGUES, 20008,
p. 197-198).

Deste modo, menciona Rodrigues (2012) que muitas das inova-
¢Oes surgidas nesse periodo sao resultantes desses experimentos, reali-
zados no ambito de sistemas de arquivos municipais na Espanha, e que
originaram estudos teéricos e praticos que propiciaram um avango no
desenvolvimento gestao documental.

Logo, nota-se que os resultados da metodologia de identificacdo, sao
relevantes a gestao arquivistica, no sentido de que agregam vantagens
as fungdes arquivisticas especialmente a classificagao, pois em sendo
uma metodologia que acrescenta padronizagio e normatizagao aos pla-
nos de classificagdo, permite mais cientificidade a esta fungdo (RODRI-
GUES, 2008).

Salienta-se a proficua contribuicao da identificacdo para a cons-
trucdo dos planos de classificacao. Nesta perspectiva, entende-se que
o procedimento de identificagcdo parte do estudo dos elementos cons-
titutivos dos documentos, da relagao destes com o ato que o gerou, do
conteddo que os ligam com as competéncias, funcées e atividades e a
relacdo posta com o 6rgao produtor.
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Segundo Rodrigues (2008) para o estudo de 6rgao produtor é neces-
sario coletar dados que sao obtidos através da propria documentacio
do 6rgao e da legislacdo, conforme a autora propoe: [...] Essas fontes
podem variar de acordo com as caracteristicas do fundo a ser tratado.
O estudo dos documentos legais de 6rgaos publicos relacionados a sua
estrutura e funcionamento, permite o conhecimento das competéncias,
fungoes e atividades que ficaram registradas nos tipos documentais
produzidos. Para completar os procedimentos de identificacao de or-
gao produtor, pode ser necessaria a realizagdo de entrevistas com os
responsaveis pelo desenvolvimento dos procedimentos administrati-
vos do 6rgdo que esta sendo estudado (RODRIGUES, 2008, p. 71).

Logo, pode se mencionar que a metodologia de identificacdo no
pais ainda tem um longo caminho a percorrer, até que seja definitiva-
mente estabelecida com seus propositos ideais.

Conforme Rodrigues (2008), a identificagdo arquivistica é uma
tarefa de pesquisa cientifica sobre a génese documental, ou seja, uma
analise critica e funcional quanto aos elementos internos e externos
dos documentos arquivisticos que permitem a identificagdo do 6rgao
produtor, do elemento funcional e das tipologias documentais e possi-
bilitam a constru¢io de uma descricdo documental bem mais detalha-
da e coerente.

2.1.4 Descricao arquivistica

Acerca dos significados da descricdo documental arquivistica Lla-
nes Padron (2016, p. 17) escreve que ela pode ser entendia como sendo:
“La representacién Del contenido de los archivos, és decir de los docu-
mentos y sus relaciones com otras entidades archivisticas”.

Percebe-se que a descricao é a func¢io arquivistica que da visibili-
dade ao arquivista e o elo que une arquivistas, usuarios da informacao
e historiadores.

A descricdo é uma funcao fundamental para a metodologia de tra-
tamento dos arquivos. Ndo a toa, em sua perspectiva moderna, essa
serd a primeira funcao a ser normalizada. A normaliza¢io da descri¢ao
significa, em uma perspectiva do discurso positivo, um passo a frente
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rumo a sua cientificidade e a caracterizacido da Arquivistica enquanto
uma disciplina do saber. (BARROS, 2015, p. 222).

Todavia, esse processo de normalizacdo inicialmente nao foi bem
aceito na comunidade arquivistica como lembra Llanes Padron, (2016,
p. 60) “Durante mucho los profissionales Del area no aceptaban La
Idea de normalizar los processos archivisticos, mucho menos La des-
cripcién”.

Por outro lado, percebe-se assim que a normalizagio da descricio
ja esta incorporada ao cotidiano arquivistico, porém observa-se que
esta longe de ser um consenso na irea e até mesmo a descrigdo mul-
tinivel ainda encontra divergéncias.

Afinal, a arquivistica a contemporanea tem como um de seus prin-
cipais desafios a adaptacdo aos critérios normativos, das atividades
descritivas o que significa um passo rumo a cientificidade e a carac-
terizacio da Arquivistica enquanto uma disciplina do saber. (NUNES
FERNANDEZ, 1999).

Neste sentido, pensa-se que a descrigdo arquivistica concebida
sob a metodologia de identificacio arquivistica gera um produto cha-
mado instrumentos de pesquisa, portanto uma descri¢do de qualidade
também originara instrumentos de qualidade o que é essencial para a
difusdo do acervo.

3. Consideracgoes finais

Deste modo, pode-se considerar que a didatica da histéria e meto-
dologia de identificacdo arquivistica tem em comuns parametros que
carregam cientificidade as suas areas e, por outro lado sdo considera-
das propostas inovadoras que agregam e revitalizam sentidos e propos-
tas que ja existiam ou que nao estavam bem conceituados.

Por outro lado, pensa-se que usar os ambientes arquivisticos alia-
dos a descricdo documental como colaboradores e motivadores ao ensi-
no de historia, faz com que docentes e alunos tenham um contato maior
com as fontes histéricas e assim tornar o tornar o ensino historico mais
atrativo que é o desafio da atualidade seja alcancado.
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PARTE 3 - LUGARES DE PATRIMONIO: A CONSTRUCAO
DA CONSCIENCIA HISTORICA REFLETIDA ATRAVES DA
DIDATICA DA HISTORIA
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PATRIMONIO ESCOLAR E DIDATICA DA HISTORIA:
DIALOGOS POSSIVEIS PARA COM A APRENDIZAGEM
HISTORICA

Iryna Corréa

Resumo

O presente artigo apresenta uma proposta de didlogo entre a Didatica
da Historia e o uso do Patriménio Escolar sob a perspectiva da meto-
dologia da Educagdo Patrimonial como possibilidade de se pensar o
ensino de Historia como um processo de mediagdo da aprendizagem
histérica no ambiente escolar. Para tanto, o texto se desenvolve da
seguinte forma; no primeiro momento se discorrerd sobre o conceito
da Didatica da Histéria, como ele surge nos debates historiograficos
e como ele adentra também as reflexdes sobre o ensino Histéria. Em
seguida, se observara o local que ocupa a Educacdo Patrimonial no cur-
riculo da Histéria, sua trajetéria nos debates sobre ensino no Brasil e
quais as suas potencialidades, junto a isso, se analisara o que configura
o patrimoénio escolar. Por fim, se apresentara possibilidades de com-
preender o espacgo da sala de aula, neste caso das aulas de Historia,
como um local em que constantemente o aluno pode ser estimulado a
pensar historicamente, e assim, estimular e reconhecer a sua conscién-
cia historica através da aprendizagem histérica.

Palavras-chave: Didatica da Historia. Patrim6nio Escolar. Educacao
Patrimonial.

Introducado

Ao se pensar as possibilidades e potencialidades do ensino de His-
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toéria se traca um caminho em dire¢do aos aspectos que constituem os
recursos metodoldgicos utilizados pelo professor, para que assim, esse
processo de ensino seja voltado para elementos mais atrativos e que
despertem o interesse e aprendizagem dos alunos. Em linhas gerais,
essa logica compde o que o campo da didatica, aqui a didatica da dis-
ciplina de Histéria. Esse viés da didatica da Histéria voltado exclusi-
vamente para a elaboracdo dos métodos de como se ensinar esta ali-
nhado a concepgio de que o ensinar estd diretamente ligado ao campo
da ciéncia da educacio, enquanto, no caso da historia, a producao de
conhecimento, e os ditos, contetidos historicos sao pertencentes a cién-
cia historica. Com isso, ensinar e pesquisar nao fazem parte do mesmo
campo de atuacdo, a Histdria, logo o campo da disciplina historica es-
colar usa das técnicas elaboradas na area da educacdo para transpor
didaticamente os contetdos histoéricos, “rigidos” elaborados no ntcleo
académico, para os alunos da educacao basica.

Esses principios se constituem ji na estruturagdo académica dos
cursos de formacao de professores que por maior que sejam as suas re-
estruturacées, ainda se molduram a partir de um carater instrumental
do saber ensinar, como pode ser observado,

No Brasil, tradicionalmente os curriculos de Licenciatura em His-
toria surgiram do modelo 3+1, ou seja, trés anos destinados as discipli-
nas de contetidos histéricos e um ano as disciplinas de carater didatico.
[...] contribuindo para que a Didatica da Historia fosse vista como uma
disciplina de carater instrumental, cuja fungao deveria se circunscrever
a ensinar e mediar a relacio entre a producao histérica e o contetido a
ser ensinado nas escolas, entre o “saber sibio” e o saber escolar, entre
“historiadores profissionais” (pesquisadores) e “professores de Histo6-
ria”, geralmente vinculados a educacao basica. (AGUIAR, 2015, p. 1)

Mediante o que é afirmado pela autora percebe-se que esse afasta-
mento do “historiador profissional” e o “professor de Histoéria” corro-
borou para essa aproximagdo do conceito de Didatica da Historia com
o ambito exclusivo do ensinar, negligenciando de certa forma, a outra
ponta do processo, o aprender. E necesséario compreender que o campo
da Histéria deve se ater sim, e deve fazer parte da sua atuacgio, compre-
ender, organizar e refletir sobre as maneiras pelas quais se estabelece o
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ensino de Histdria, mas nio findada somente nesse aspecto. Também
é preciso analisar os meios pelos quais se aprende Historia, como essa
aprendizagem ocorre e contribui para os insights da consciéncia hist6-
rica dos alunos e dos sujeitos inseridos nas sociedades. Seguindo essas
premissas que sao elaboradas por Riisen e que a partir desses princi-
pios € que se constitui o campo da Didatica da Histoéria.

Sendo assim, o presente artigo apresenta uma proposta de diélo-
go entre a Didatica da Histéria, como conceito elaborado por Riisen e
explorado por diversos autores no Brasil, e o uso do Patriménio Esco-
lar sob a perspectiva da metodologia da Educacdo Patrimonial como
possibilidade de se pensar o ensino de Historia como um processo de
mediacdo da aprendizagem histérica dos alunos, no ambiente esco-
lar. Pois, entende-se que o aluno, que ganha essa condigio ao estar na
escola, muitas vezes nio se entende como parte integrante do espacgo
escolar, ou ainda, nao compreende a escola como um local em que se
resguardam memorias, historias e trajetorias das pessoas e da comu-
nidade que a cerca, Obviamente, essa visdo se constitui por meio de
diversos elos, em que a propria instituicao nao faz esse movimento de
autorreconhecimento, o que impede que esse tipo de reflexdo alcance
as discussoes de sala de aula.

A anélise proposta se detém as contribuicoes desses trés aspectos
— Didatica da Histéria, Patriménio Escolar e Educacao Patrimonial —
para com os processos de ensino e aprendizagem histérica no ambito
do ensino formal da educacio basica. Contudo, essa tomada de refle-
x30 nao exclui a possibilidade de se pensar essa relacdo para outros
espacos que ultrapassam os muros da escola. Pretende-se entender que
envolver a escola nas praticas das aulas de Historia, possibilita tanto ao
aluno, como ao professor de se reconhecerem como sujeitos historicos
e portadores de consciéncia historica, status esses que se manifestam
e atuam em diversos locais do cotidiano, levando em consideracio as
suas experiéncias de vida e seus conhecimentos histéricos, que ultra-
passam o carater meramente conteudista que se aprende o campo da
Historia, seja no ensino ou na pesquisa.

Dessa forma, o texto se apresenta da seguinte forma: no primeiro
momento se discorrera sobre o conceito da Didatica da Historia, como
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ele surge (ou ressurge) nos debates historiograficos e como ele aden-
tra também as reflexdes sobre o ensino e a pesquisa em Histéria. Em
seguida, observar-se-a4 o local que ocupa a Educacao Patrimonial no
curriculo escolar da Historia, sua trajetoria de insercao dos debates de
ensino no Brasil e quais as suas potencialidades. Junto a isso, analisar-
-se-a 0 que configura o patrimonio escolar e como pode ser utilizados
nas aulas de Histéria. Por fim, entendendo esses trés elementos como
partes possiveis de analise, método e reflexdes das praticas das aulas de
Histéria, apresentar-se-a possibilidades de compreender o espaco da
sala de aula, neste caso das aulas de Histo6ria, da educacao basica como
um local em que constantemente o aluno pode ser estimulado a pensar
historicamente, e assim, estimular e reconhecer a sua consciéncia his-
toérica através da aprendizagem historica.

2. DIDATICA DA HISTORIA: afinal que campo é esse e
quais suas contribuicoes para o ensino de histoéoria?

Como brevemente mencionado a Didatica da Histdria é um campo
ainda forjado a area da educacio, devido a construcio da ideia de que
atua somente no processo de instrumentaliza¢do dos professores de
Historia. Essa nogao de Didatica da Histdria se estabelece assente em
um movimento do préprio campo da ciéncia histérica que para a sua
consolidagido como tal, passou a relegar a funcao pratica da Historia, o
papel do historiador (pesquisador) se deteve ao método cientifico, com
uma producao voltada para os anseios académicos. Ja ao professor de
histéria restou a funcio de simplificar essa producido para o contexto
do ensino escolar, e desenvolver métodos para que essa simplificacdo
se consolidasse de fato.

Para entender afinal o que define o campo e o conceito de Didati-
ca da Historia, esta anéalise se baseia nas consideragoes elaboradas por
Jorn Riisen (2006) que defende que esse campo/conceito pertence a
ciéncia histérica, mas que em detrimento dos processos de cientificis-
mo que se perpetuaram durante o século XIX — e que afetaram a His-
toéria — foi sendo desvinculado do seu proprio dominio de atuaciao. Ou
seja, para Riisen a Didatica da Histdria ndo surge no ambito das suas
pesquisas, no ja século XX, em meados da década de 1970, segundo ele:
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Antes que os historiadores viessem a olhar para seu trabalho como
uma simples questao de metodologia de pesquisa e antes que se consi-
derassem “cientistas”, eles discutiram as regras e os principios da com-
posicao da histéria como problemas de ensino e aprendizagem. Ensino
e aprendizagem eram considerados no mais amplo sentido, como o
fenémeno e o processo fundamental na cultura humana, nao restrito
simplesmente a escola. (Riisen, 2006, p. 8).

Tendo essa afirmacio, percebe-se que a Didatica da Histéria era
um pressuposto dentro da funcao do historiador antes das necessida-
des de construcio e afirmacdo do campo cientifico, em que a Histoéria
assumia o papel de produtora de conhecimento que estava intrinseca-
mente ligada aos fendmenos de ensino e aprendizagem. Era tida como
uma area do conhecimento humano que estava ligada aos problemas
da humanidade, detinha sua producao aos anseios da sociedade, seja
a construgao do ideal de cidadania, ou a servi¢o da construgao dos es-
tados nacionais, e até mesmo no Brasil, com a ruptura dos lagos luso-
-brasileiros, a Histéria estava articulada as necessidades de construcao
da nacionalidade brasileira, assim, o trabalhado do historiador era vol-
tado ao que era preciso se aprender, tanto na escola como no cotidiano
dos individuos — tendo em vista que as institui¢oes escolares nao eram
popularizadas no século XIX e atendiam um publico especifico da elite
brasileira — e, por conseguinte, ligada ao ensino para tornar efetiva a
aprendizagem historica na vida das pessoas.

Para compreender melhor o que é a Didatica da Histéria, Riisen
(2006) com base nas discussées no caso alemao, evidencia quatro pon-
tos que definem esse campo: a metodologia de instrucao; as funcoes e
os usos da histéria na vida ptblica; o estabelecimento de metas para a
educacao histoérica nas escolas; e por fim, a analise da natureza, funcao
e importancia da consciéncia histérica. Em relacdo a esse altimo as-
pecto se destaca, talvez, o “nticleo duro” do que é, e do que se propoe
a pesquisar o campo da Didatica da Historia, pois afirma que é a par-
tir da consciéncia historica que se d4 todas as formas de pensamento
historico, é por meio dela que se d4 a apropriacao e “experimentagao
do passado e se o interpreta como histéria”. E essa experimentac¢io do
passado se constituiu a partir das vivencias no presente, e que de certa
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forma, projetam algo para o futuro. Pode-se dizer que a Didatica da
Histoéria demonstra que o campo da ciéncia historica, por mais que se
afirme como uma ciéncia do passado — o que de fato é uma definicao
correta — nao se constitui no passado e nao é estudada no passado.
Assim, a Historia deve se apropriar da sua capacidade de se alinhar as
trés temporalidades, pois assim apresenta-se como uma ferramenta de
compreensio da sociedade em detrimento das suas problematicas dos
cotidiano. Com isso, o autor defende que é pela consciéncia histérica
que se manifesta o aprendizado histérico, que é um dos objetos de es-
tudos da Didatica da Histéria.

No que diz respeito as inferéncias da Didatica da Historia nas dis-
cussoes historiograficas no Brasil, destaca-se a amplitude com maior
direcionamento para o ensino de Historia. Suscita a necessidade de
se debater o tipo de conhecimento histoérico é produzido no ambiente
escolar, a fim de se diagnosticar e afirmar que os métodos de ensino
ndo sdo voltados meramente a transposicio didatica, mas sim como
parte de todo o processo de pensar historicamente, que nao se detém
aos percursos da escola ou da academia, pois “a base do pensamento
historico [...] antes de ser cultural ou opcional, é natural: nascimento,
vida, morte, juventude, velhice, sdo as balizas que oferecem aos seres
humanos a nocao do tempo e de sua passagem” (CERRI, 2001, p. 100),
sendo assim € uma atribui¢cdo humana.

A partir disso, apresenta-se a Didatica da Hist6ria como uma ci-
éncia necesséria no processo de analise das formas pelas quais se es-
tabelece a aprendizagem historica, para que assim se pense formas de
estabelecer um ensino de Histéria na escola que tenha uma funcao so-
cial, pois entende o aluno como um sujeito com consciéncia historica é
capaz de estabelecer relagcdes com o passado, a partir do presente, com
projecoes para o futuro.

A ideia de consciéncia histérica reforga a tese de que a histéria na
escola é um tipo de conhecimento histérico qualitativamente diferen-
te daquele conhecimento produzido pelos especialistas académicos, e,
mais que isso, sdo ambos apenas parcelas do grande movimento social
que é pensar historicamente, e nao a forma de fazé-lo. Reforca-se, em
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consequéncia, a recusa de um modelo em que o conhecimento histori-
co produzido academicamente tem na escola e nos meios de divulgacao
cientifica uma correia de transmissao e simplificacio de seus enuncia-
dos. (CERRI, 2001, p. 108).

Nessa perspectiva, é importante afirmar que ao passo que se com-
preender que o saber historico escolar ndo esta subordinado ao saber
histérico académico, nao se deve reforcar a ideia de que nao perten-
ce ao campo cientifico da Histéria. A Didatica da Hist6éria como um
campo de pesquisa alinha a teoria da Historia, coloca o professor como
pesquisador da sua propria pratica para que assim possa compreender
como suas aulas contribuem para a aprendizagem histoérica dos alunos.
Os métodos que o educador desenvolve é uma das potencialidades da
Didatica da Histo6ria, mas nao € a definicao desse conceito em sua tota-
lidade, pois “nao é um mero ‘lubrificante’ que se passa sobre a Historia
para que ela possa ser ensinada, e também nao se resume ao ensino e
a aprendizagem da Histo6ria no contexto escolar” (CARDOSO, 2008, p.
158), mas contribui para a analise dos processos de aprendizagem que
se constituem nesse espaco, a medida que a escola faz parte do cotidia-
no e das experimentacoes sociais de boa parte dos individuos.

Dessa forma, reafirma-se que a Didatica da Histéria esti direta-
mente relacionada com as praticas historicas da vida cotidiana. Evi-
denciando que seu objeto de anélise sdo as diversas formas em que se
da a aprendizagem histérica e a constituicao dos insights da conscién-
cia historica, que permite que os sujeitos consigam dimensionar a His-
toria dentro das perspectivas temporais, ndo restrita somente ao passa-
do. Entendendo que a ciéncia histdrica se constitui como um campo em
que o historiador nao deve se ater as somente demandas académicas de
seus pares, e sim, direcionar seus estudos as necessidades da sociedade
em que esta inserido, bem como dimensionar o professor de Historia
como “funcionério” da ciéncia histérica, e os saberes historicos consti-
tuidos na escola que se forjam a partir das necessidades e demandas do
sistema escolar, também fazem parte do escopo da ciéncia historica. E,
portanto a Didatica da Histéria permeia esses dois aspectos o ensino, a
producao do conhecimento erudito, mas principalmente, a forma pela
qual os individuos se utilizam desses mecanismos no seu cotidiano, e
na sua maneira de pensar historicamente.
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3. DA EDUCACAO PATRIMONIAL E DO PATRIMONIO
ESCOLAR: principais consideracoes para a aprendiza-
gem historica

Para compreender o territorio ocupado atualmente pela Educagao
Patrimonial no Brasil é necessario analisar um pouco da sua trajeto-
ria ao longo do século XX, e mudancas sofridas e a ampliacdo do seu
campo de atuagio. As primeiras manifestaces de destacar a importan-
cia do desenvolvimento de agoes educativas para o patrimonio se dao
desde o final da década de 1930 com a criagdo do SPHAN — primeira
nomenclatura do que em 1994 passa a ser o IPHAN —. Nesse primeiro
momento o olhar vai estar afinado para com a construcao de Museus,
isso se alinha muito ao ideal de construcdo de sociedade brasileira que
surge com a instauracao do Estado Novo, que previa a preservagao do
patrimonio artistico, arquitetdnico e histérico do Brasil (FLORENCIO,
2012). A escola ainda n3o vai ser uma institui¢io mediadora da preser-
vacao patrimonial, nem tao pouco ira utilizar-se do patrimonio como
um recurso do ensino.

Foi a partir da década de 1990 que a escola foi se efetivando como
um espaco para o desenvolvimento de projetos e de acdes voltadas para
a preservacdo patrimonial. Em 1996 com o lancamento do “Guia Ba-
sico de Educacio Patrimonial” elaborado pelas autoras Maria Horta,
Evelina Grunberg e Adriana Monteiro, que foi um marco nos avancos
das pesquisas e do desenvolvimento de recursos metodologicos para
a Educacio Patrimonial, se abre a no¢ao de um ensino entrelagado ao
patrimonio de forma curricular. Estabelecendo um comprometimento
com as praticas de ensino voltadas para uma aprendizagem significa-
tiva, em que o aluno se reconheca no contetido estudado através dos
bens culturais.

A utilizagdo da Educacdo Patrimonial como parte integrante das
praticas curriculares na disciplina de Histéria, pode proporciona um
carater de pertencimento dos alunos com os contetidos histéricos estu-
dados, tornado mais efetivo o processo de ensino-aprendizagem.

Quanto mais o aluno sentir a Histéria como algo préximo dele,
mais tera vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa,
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distante, mas como uma pratica que ele se sentira qualificado e in-
clinado a exercer. O verdadeiro potencial transformador da Hist6ria
¢é a oportunidade que ela oferece de praticar a “inclusao historica”.
(PINSKY, 2015, p. 28).

Por outro lado, e importante enfatizar que a Educacdo Patrimonial
pode estabelecer condi¢des para um ensino de Histéria transmissivo e
conservador. Segundo Zanon, Magalhaes e Branco (2009) podem ser
determinadas duas perspectivas de atuagdo da Educagao Patrimonial:
uma calcada em um viés tradicional, e outra, que se consolida por uma
educacio transformadora. A primeira esta ligada a uma “visdo impo-
sitiva, visando atender interesses especificos, caracterizada pela uni-
versalizacdo, integralizacao e unicidade do conhecimento”, e corrobora
para aideia de que patrimonio sdo as grandes edificagoes, que remetem
a marcos historico, principalmente de carater “civilizatorio” e progres-
sista inter-relacionado com as primeiras conceituagoes de patrimonio
brasileiro, ainda na primeira metade do século XX. A segunda perspec-
tiva de trabalho com a Educacdo Patrimonial se constituiu por estar
“visando a condi¢ao do sujeito autébnomo, tendo como caracteristica, a
heterogeneidade e o conhecimento dialogado”, por essa esfera teérica
que se condiciona a proposta desse trabalho, pois se alinha as proposi-
¢oes de constituicdo do papel do professor como mediador para com a
aprendizagem histoérica dos alunos e pesquisar da sua propria pratica
para alcancar esses objetivos. Além disso, torna efetivo na pratica edu-
cativa os pressupostos que sao estabelecidos para a sua definicao.

A Educacao Patrimonial constitui-se de todos os processos educa-
tivos formais e nao formais que tém como foco o patrimonio cultural,
apropriado socialmente como recurso para a compreensao socio-his-
torica das referéncias culturais em todas as suas manifestacoes, a fim
de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizacao e preservagao.
Considera-se, ainda, que os processos educativos devem primar pela
construcdo coletiva e democratica do conhecimento, por meio da parti-
cipacao efetiva das comunidades detentoras e produtoras das referén-
cias culturais, onde convivem diversas noc¢oes de patrimonio cultural.
(IPHAN, 2014).

209



Dentre as diversas manifestagcdes patrimoniais que sao exploradas
no campo de atuac¢ao da Educagio Patrimonial, a necessidade de se tra-
balhar com o Patriménio Escolar vem sendo evidenciada em diversos
estudos no ambito da Educacao Patrimonial e do Patrimonio Cultural.
Essa convergéncia da area do patrimo6nio com os arquivos escolares se
estabelece devido, principalmente, ao movimento constituido nas lti-
mas décadas em que surgiu o debate sobre a ampliacido do conceito de
patrimonio para além das edificagoes histéricas, que por via de regra
sdo centralizadoras e excludentes. Com o Decreto n° 3.551 de 4 de agos-
to de 2000, passam a ser patrimonios do Brasil também os bens cul-
turais de natureza imaterial. Essa medida possibilitou uma ampliacao
da concepcao do que configuram os patrimoénios culturais brasileiros.
Tendo em vista a importancia deste decreto para o campo da Historia e
do Patrimonio, Abreu e Chagas corroboram que,

[...] descortinou-se um panorama que alterou radicalmente a correla-
¢do de forcas até entdo vigentes. Se durante décadas predominou um
tipo de atuacio preservacionista, voltada prioritariamente para o tom-
bamento dos chamados bens de pedra e cal [...], o referido decreto pos
em cena uma antiga preocupacao de alguns intelectuais brasileiros [...],
de valorizar o tema do intangivel, contribuindo social e politicamente
para a construcao de um acervo amplo e diversificado de expressoes
culturais. (ABREU; CHAGAS, 2009, p. 13).

Essa amplitude que passa a ser abarcada pelo conceito de Patrimo-
nio Cultural atinge diretamente o olhar que se pode ter sobre a defini-
¢ao de Patrimonio Escolar, que pode ser entendido como

[...] o conjunto de documentos escritos, orais, imagéticos, objetos e
praticas intangiveis das institui¢cGes escolares, assim considerados pe-
los atores escolares responsaveis por essa atribuicao de valor e cons-
trucao de significados para tais bens culturais. Importa reconhecer a
escola como produtora de patrimoénio [...] [ampliando] o conceito de
patrimonio para além do que se encontra institucionalizado ou prote-
gido pelas politicas de Tombamento, Registro e Chancela. (ALMEIDA;
GIL, 2013, p. 122).

Tendo como ponto de partida a definicao proposta pelas autoras,
em que se percebe a infinidade de bens produzidos no ambiente esco-
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lar, e que retratam diversos aspectos, além da documentacao oficial,
que compdem a histéria de uma instituicdo de ensino, é que se vis-
lumbra a possibilidade de didlogo entre a Educacao Patrimonial e a
Didatica da Historia no processo de construcao de “pontes” entre os
contetidos trabalhados em Histéria e as vivéncias e experimentacoes
temporais dos educandos. Como ja mencionado, a Educagao Patrimo-
nial como metodologia aplicavel ao ensino regular e, por conseguinte
ao ensino de Historia, se dispoe a ser um recurso que promove a ativi-
dade do professor como mediador dos processos de aprendizagem dos
seus alunos. E ao se dispor a trabalhar com o patrimonio documental,
fotografico, e principalmente com as memorias da comunidade que
constituem a escola, se corrobora para a aproximacao do cotidiano do
aluno com os contetidos estudados.

Além disso, a partir do momento que se reafirma escola é o am-
biente que proporciona uma formacao académica e também humana,
em que o aluno ao vai ali somente para receber conhecimento, mas
construir trocas a partir da sua bagagem de vida, e que as historias ali
constituidas também sao formas de se produzir e analisar a Histéria
daquela localidade e das pessoas, o professor se possibilita a pensar
a sua propria pratica e (re)descobrir maneiras de mediar e de esbogar
caminhos para a efetiva aprendizagem histérica e a proporcionar aos
seus alunos pensarem historicamente. Obviamente ndo é uma tarefa
facil, tendo em vista a forma pela qual se configura as grades curri-
culares nas escolas, levando em consideragio carga horaria e name-
ro de alunos por turmas. Para o professor de Historia poder pensar
a sua propria prética e observar o desenvolvimento das habilidades e
competéncias de cada aluno, é um processo muito lento e gradual, que
demanda muitas horas de trabalho e dedicacdo. Dessa forma, é que
se mostram necessarias as reflexées sobre possibilidades de didlogos
de metodologias de ensino com as propostas reflexivas da Didatica da
Historia.

O trabalho com os arquivos escolares, de todas as naturezas, con-
tribui para o percurso da aprendizagem historica no ambiente escolar
a medida que demonstra que a Historia, ndo é s6 a dita formal/oficial,
ou a Historia que se aprende na escola através dos livros didaticos. A
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Historia estd em todos os lugares, inclusive na escola e nas pessoas que
por ela passam. E por meio do desenvolvimento de atividades voltadas
para o ambito da Educac¢ao Patrimonial tendo como objeto de analise o
patrimoénio constitutivo da escola, o professor ainda nao esta se apro-
ximando da Didatica da Historia, pois como j4 visto esse campo ndo se
restringe a elaboracdo de métodos de ensino de Histéria. Entretanto,
ao se propor a desenvolver seus recursos a partir desses pressupostos e
propor analisar como os alunos estabelecem a suas aprendizagens his-
toricas, e se esses métodos as afetam ou contribuem de alguma forma,
nesse momento tem-se a guinada do olhar da sala de aula como um
espaco de formacao social e que leva em consideracao que os processos
de aprendizagem nao sdo restritos a ela, e sim a condicdo humana de
experimentacdo dos saberes para os embates do cotidiano.

4. Consideracoes finais

Antes de entrar em contato com as discussoes acerca da Didatica
da Histoéria como um campo de pesquisa dentro da ciéncia histérica, a
visdo predominante se baseia na associacio desta como parte da for-
macao pedagobgica dos professores de Histéria, restrita ao desenvolvi-
mento de métodos e técnicas para o ensino de Historia. Observando as
contribuicoes elaboradas a partir dos estudos de Riisen que se difun-
diram e se ampliaram através de outros autores, percebe-se as poten-
cialidades de estudos nas areas do ensino e da aprendizagem histoérica.
A Didatica da Hist6ria como “uma teoria da aprendizagem historica,
superando, se quiser responder aos desafios contemporaneos, o campo
restrito da metodologia de ensino” (CERRI, 2010, p. 268), possibilita
entender os processos de aprendizagem histérica como focos de pes-
quisa e produc@o do conhecimento histérico nos mais diversos niveis.

Entende-se que como um campo que estuda os fenémenos da
aprendizagem historica, independentemente do espaco de sala de aula,
mas sim, integrando a esse espaco outros lugares em que os individu-
os experimentam o passado a partir do presente, para as suas necessi-
dades da vida pratica e cotidiana, a Didatica da Histoéria se apresenta
como possibilidade de pensar as praticas também de ensino, como o
professor estabelece caminhos para os alunos consigo de forma au-
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tonoma, constituir sua aprendizagem historica. Assim, a Did4tica da
Historia viabiliza a constitui¢cao de um dialogo com o patriménio esco-
lar, para pensar o ensino de Histéria como um campo de pesquisa da
aprendizagem historica, através da metodologia da Educagao Patrimo-
nial, a medida que pode trazer uma perspectiva de compreensao dessa
perspectiva para além da construgao de ferramentas para o ensino de
Historia. Aprofunda a reflexdo de como promover uma trajetoria, ou
ainda, como o aluno constituiu a sua trajetoéria de aprendizagem, e em
nivel a escola esta inserida nesse processo, seja nas experiéncias que
esse espago propicia, ou ainda, as memorias que os individuos da co-
munidade tém sobre esse local, e o que ela interfere no sentimento de
pertencimento e das suas vidas.

Sendo assim, através das reflexoes propostas pela Didatica da His-
toria é possivel perceber o patrimonio escolar ndo s6 pela perspectiva
da aplicacdo da metodologia da Educagio Patrimonial, mas também
sobre entender esse espago, essas historias que constituem a escola
como parte da analise da aprendizagem histérica e das manifestacoes
da consciéncia histéria dos individuos que se relacionam com a escola.
E, por conseguinte, observar as possibilidades de dialogo entre a me-
todologia da Educacio Patrimonial com a Didatica da Historia, enten-
dendo que o processo de ensino e aprendizagem nao se reduz somente
as ferramentas elaboradas pelo professor, as reflexdes também devem
se ater as formas pelas quais os alunos apreendem os contedos e como
transformam estes em algo significativo para o seu dia-a-dia, e assim
como na Didatica da Historia, esta voltada para analise dos processos,
e nao dos produtos findados em si mesmos.
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DIDATICA DA HISTORIA E OS MUSEUS COMO ESPACO
EDUCATIVO HISTORICO

Lucio Anténio Felipe

Resumo

Nesse artigo apresentamos o desenvolvimento das institui¢oes
“museus” e a educacdo histérica nos museus, utilizando os espacos
museais enquanto um agente que possa auxiliar a pratica pedagogica
do educador e contribua para o apreender histoérico dos educandos. Ar-
ticulando a didatica da Historia, que propoe que o educando se veja no
processo histérico, e 0 museu enquanto um espago verdadeiramente
educacional para além das visitas esporadicas ou praticas turisticas. O
museu enquanto participante nesse processo toma forma de documen-
to, sujeito a analises de alunos e professores, e integra a educagao his-
torica por se afastar das tentativas de similitude ao se apresentar como
uma fonte de pesquisa/acio de educandos e educadores.

Palavras-Chave: Museus. Ensino de Historia. Alunos. Professores.

Introducdo

A nossa investigacio se inicia de forma instigante, no sentido de
assumir e pesquisar, ja nos indicando que necessitamos fazer a aproxi-
macao entre espacos de histéria nos museus, e ensino de histéria nas
escolas, em especial dos professores do ensino de Histéria. Visto que
diversas s@o as possibilidades que surgem das proposigoes citadas, e
para tanto definimos o que é Museu, quando surgiu e como se di as
escolhas sobre sua musealia.
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Como também a interacdo entre a troca de informagbes/ensino
por parte do professor e como se d4 a troca do ensino aprendizado com
o aluno. Nesse sentido, nos aponta Ricardo de Aguiar Pacheco, “XVIII
que os estados nacionais passam subvencionar e expor colecoes volta-
das ao publico geral. Atualmente museus sdo institui¢des internacio-
nalmente reconhecidas como lugares que ensinam seus visitantes na
medida em lhes propde uma relagdo com os objetos expostos.” (PA-
CHECO, 2011, p 64, 65).

2. Educacdo no Museu

No caso da educacao em museus, a tarefa do educador estaria ali-
cercada na aco de, juntamente com os visitantes, fazer perguntas para
0 objeto, ler o objeto em sua materialidade, (ndo que o objeto iré res-
ponder oralmente, porém respondera num sentido figurado) e, assim,
alcancar as respostas que vao compor o saber acerca daquele objeto.
O que faz um objeto funcionar como documento é o seu suporte de in-
formacdes, quando os métodos do historiador o utilizem como sistema
documental.

Este seria 0 método do museu-forum. Tanto que o objetivo esta
no que o professor possa desenvolver com suas habilidades, e com isto
capacitar o aluno de modo que ele entenda histéria e pense histori-
camente. Por tudo que possa perceber quando estiver no museu, e os
objetos estejam de maneira a fazé-lo entender o espago no tempo da
localizacdo cultural deste objeto. Vejamos o que nos indica Menezes.

A exposicao verdadeiramente histdrica é aquela em que a comunicagao
dos documentos, por sua selegao e agenciamento, permite encaminhar
inferéncias sobre o passado — ou melhor, sobre a dindmica — da so-
ciedade, sob aspectos delimitados, que conviria bem definir, a partir
de problemas histéricos. Inferéncias sdo abstracdes, que ndo emanam
da materialidade dos objetos, mas dos argumentos dos historiadores,
referindo-se a propriedades materiais ‘indiciarias’ desses objetos e a
informacoes sobre suas trajetorias. (MENEZES, 1994, p. 39).

Para tanto, é necessario fazer algumas explanacgoes sobre as cria-
¢Oes de Museus e como e onde surgiram, e, portanto, como o museu se
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constitui como instituicao, que nao visa lucros, visto que sua atividade
fim € estar a servico da sociedade, como, por exemplo, conservacao,
pesquisa e exposicao do patrimoénio tangivel e intangivel da humanida-
de e seu meio ambiente para os propositos da educacao.

O patrimonio, termo oriundo do latim, que para os antigos roma-
nos queria dizer, em uma livre traducdo: “tudo que pertencia ao pai
era para a familia”. Porém, para os romanos, tudo que estava sobre a
tutela do senhor era considerado patriménio, diferente da nossa so-
ciedade. Para a nossa sociedade, o significado é com relacdo a posses,
como herangas de iméveis e tantos outros objetos que se considerem
significado emocional, e também ndo com menor importéncia, temos o
patrimonio espiritual, o legado de ensinamentos que ao longo do nosso
aprendizado e formagio como licdo de vida, que recebemos dos nossos
familiares.

As mudangas do significado de museu através dos tempos talvez pos-
sam ser compreendidas como uma trajetoria entre a abertura de cole-
¢Oes privadas a visitagdo piblica ao surgimento dos museus na acepcao
moderna, como instituicées a servico do publico. Concebidos com a
funcdo de educar o povo (...). Como em nenhuma outra época, o papel
educativo e a relacdo do museu com a comunidade tornam-se, de fato,
questoes nucleares do pensamento e de praticas museologicas. (JU-
LIAO, 2006, p. 29).

Em geral nos museus, e por sua musealia, percebemos que a in-
tencdo é educativa. Seja no modo de como representar informacgoes,
proprio no modo de organizarem sua mostra para a educago, seja na
concepcao de construir identidades, com uma educacao defendida pe-
los educadores criticos e pds-criticos.

Nesta maneira de visao pedagdgica, o museu € o local onde se re-
aliza a pesquisa sobre o assunto que nele se expde como o espaco de
sensibilizagdo de um publico geral ou especifico, como, por exemplo, 0s
alunos. Ja que concentramos toda a atencao para determinados temas
e assuntos, sendo um panorama didatico, o museu serve tanto ao ensi-
no dos contetidos sobre os fatos, e deste modo possibilitando a coleta
de informacgoes pontuais, indo em diregdo para o desenvolvimento das
habilidades e da sensibilidade de cada visitante.
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Tanto que como citado por Funari e Pelegrini 2011 “Quando se co-
memorou, se assim podemos dizer, o quinto centenario da chegada de
Cabral ao Brasil, em 2000, o jurista Joaquim Falcao constatou, com
tristeza, que “patrimonio histérico virou sinénimo de igrejas barrocas,
palacios e casas-grandes” (FUNARI E PELEGRINI, 2011, P7). Fato re-
latado justamente por deixarem de lado outras obras e objetos como o
que “(...)implicava que os indigenas, além dos africanos e de tudo que
se refere a vida cotidiana, nao eram associados, por nés, ao patrimonio.
Como consequéncia, patriménio historico parecia ser algo distante, e
alheio, velho”. (FUNARI E PELEGRINI, 2011, P7). Deste modo, e sen-
do assim, seguimos com a igreja sendo a percussora de “juntar” quase
todo o tipo de objetos e bens.

A Igreja foi uma das principais acumuladoras de objetos raros tan-
to na antiguidade tardia dos séculos IV e V, e com mais robustez na
Idade Média, devido a difusdo do cristianismo. O culto aos santos, des-
te modo poderia angariar mais fundos para suas obras, vendendo reli-
carios com algum tipo de coisas raras como: pedacos de vestes, dentes,
fragmentos de ossos e outros. Diziam que pertenciam a este ou aquele
suposto santo, tamanho era o valor de alguns tesouros, que e em muitas
vezes financiavam guerras contra adversarios do Papa. E sem esquecer
a monumentalizacdo das igrejas surgidas em varias partes do mundo.
Diante disso, os humanistas, que amavam, e deste modo tinham por
habito colecionar coisas antigas, fazendo comércio com alguns artefa-
tos para exporem e terem mais clientela surge o que conhecemos por
antiquarios.

Nao apenas na cidade de Roma, mas também em toda a Europa,
portanto muitos estudiosos afirmam que o patrimonio dos dias atuais,
tem como nascedouro: os Antiquarios, tanto que se encontra em ativi-
dade até os dias hoje. E neste sentido destaco também a colaboracao de
LEMOS, quando nos aponta que:

Ultimamente, os jornais, as revistas e a propria televisao estao a dar
énfase a um assunto até ha pouco sem interesse maior ao povo, que é
esse tema ligado 4s construgoes antigas e seus pertences, representa-
tivos de geragbes passadas/ e que, englobadamente, recebem o nome
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genérico de “Patrimonio Historico”, ao qual, as vezes, também é oposta
a palavra “Artistico”. Na verdade, essa expressdo usual, que € inclusive
usada na identificacdo da Secretaria do Patrimonio Histérico e Artisti-
co Nacional, abrange somente um segmento de um acervo maior, que é
chamado Patriménio Cultural de uma nacao ou de um povo. (LEMOS,
2006, p. 7).

Vale lembrar que muitas sociedades, ainda ndo se considera-
vam ja formadas como “Estados”, e como tal, o patrimonio nao era pt-
blico, e sim aristocratico, ou seja, ele era privado. Como, por exemplo,
o acervo dos papas, amealhados durante séculos, e hoje expostos no
museu do Vaticano. O surgimento dos estados nacionais foi o ponto
gerador que estava faltando para a transformacao radical no conceito
de patriménio que trabalhei até o momento. Tanto que o melhor exem-
plo de criacdo de estado nacional, é o que apresentamos no paragrafo
abaixo.

Este marco s6 se consolidou apos a Revolucao Francesa de 1789,
que se pode ter acesso definitivo as colecOes, a mostra passou a ser
publica, e n6s convidados a visita-las em diferentes espacos, que pode-
riam ser uma pequena peca (sala) ou uma construcio de algum fidalgo,
até mesmo uma capela servia para a mostra dos objetos. Incorporando
deste modo a nog¢ao de patrimonio inerente em todos os paises. Dando
a exata organizacao nos modelos politicos e estéticos, portanto, se fazia
a necessidade de introduzir a questao educacional para tirar a maioria
da populacao da ignorancia.

O fil6sofo e historiador Michel Foucault, foi um dos percussores
em incentivar as classes da sociedade, em buscar todo o conhecimento.
A republica trazia igualdade para a cidadania dos adultos, de modo a
criar os seus cidaddos. Deste modo atribuia os meios para que fossem
compartilhados valores e costumes, além de se comunicarem entre si,
estabelecendo o solo, e origem comuns a estes.

E o melhor de tudo, foi o advento da escola, pois aos poucos uma
lingua nacional se estabeleceu, como, por exemplo, o caso o idioma
francés, praticado apenas pela elite o idioma mostrava para os fran-
ceses que a origem deles era comum a todos. O estado nacional surge
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de um conjunto de cidadaos que compartilharam néao s6 o idioma, mas
também a cultura, a origem e o territorio.

Conforme cita GONCALVES (2002, p. 25) “o estudo das categorias
de pensamento é uma contribuicao original da tradicdo antropoldgi-
ca.”. Pois temos que transitar com analise nos diversos modos sociais e
culturais, para percebermos os diversos modos seméanticos que a pala-
vra “Patrimonio” assume.

Também nao podemos esquecer que para consolidar a atividade
sdo necessarios, como pré-requisitos, para que os museus desempe-
nhem seu papel nos dias atuais é a uniao entre as suas trés principais
funces, ou seja: preservar, pesquisar e difundir conhecimento. De
modo que as trés tarefas tém o mesmo valor e importancia, sendo cada
uma delas uma condicdo para as duas outras a serem desenvolvidas.

3. A pesquisa nos museus

Sem pesquisa no campo do Museu, a funcio de coleta, registro e
preservacao seria incompleta e frequentemente impossivel. Nem have-
ria qualquer conhecimento a ser difundido para o publico. Na melhor
das hipoéteses, o museu seria uma colec¢io de objetos talvez registrados,
conservados e restaurados, mas nao mais do que isso. Como bem nos
apresenta Horta (2011, p. 271), A ideia de “progresso” aliada a tudo o
que é recente e novo joga para os s6tdos ou para os museus tudo o que é
obsoleto, e na linguagem popular a expressao “coisa de museu” refere-
-se a0 que nao tem mais sentido ou fun¢do no meio social.

E importante lembrar que as acdes educativas nos museus
acontecem desde a criacdo dos primeiros museus no Brasil. Nao
podemos definir um marco zero para educagdo museal. Entretanto,
existem algumas iniciativas de forma mais sistematizadas que ocorrem
na primeira metade do século XX como Servigo de Assisténcia ao
Ensino no Museu Nacional e as ac¢oes educativas do Museu Histérico
Nacional. Deste modo tanto num contexto mundial como nacional. As
discussoes se apresentam, justamente para contribuir em beneficio de
todos.
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Até porque é nitido que nunca houve um movimento que interli-
gasse estes interesses, e deste modo gestar um tinico Patrimonio globa-
lizado, mas é pertinente falar que de um modo geral, que foram varias
relacoes de fatos e colecionadores, como, por exemplo, os antiquarios
colecionadores, os gabinetes de curiosidades, também os varios mu-
seus sobre histdria, arqueologia, antropologia, galerias de arte, pinaco-
tecas e tantas outras. E. para corroborar com analisado sobre os mu-
seus no Brasil, trago uma citagdo de Mathias 2011.

Influenciado por Ranke e pela escola metddica francesa, e sob o auspi-
cio do imperador d. Pedro II, Francisco Adolfo de Varnhagen, membro
do THGB, escreveu na década de 1850 a sua Historia geral do Brasil,
tendo como orientacdo geral o texto do alemao Karl Von Martiusen-
titulado Como se deve escrever a historia do Brasil, de 1847. Lanca-
va-se, entdo, o texto fundador da identidade brasileira e dos rumos a
serem seguidos pela nagdo. (MATHIAS, 2011, p. 43).

A linha principal ao longo do tempo é conservar os artefatos de
algum momento do passado, para os estudiosos de outros tempos pre-
sente. Conforme nos indica Matos,

se estabelece a partir do agrupamento de atividades educativas tdo
diferentes, com propostas tao diversas, encarando-as como se todas
partilhassem de uma caracteristica comum, qual seja a falta de estru-
turacdo e sistematizacdo. Dado o seu grau de complexidade educativa,
o museu ndo figura nessa lista de atividades nao-formais, e, talvez, por
isso mesmo, e pela escassez de pessoal qualificado, como os educado-
res de museus, difunde-se a idéia de que a educacgio que 14 se desen-
volve tem um grau mais baixo de organizacao e elaborac¢io do que a
escola, por exemplo. (MATOS, 2013, p. 99).

Esta forma agrega a tendéncia pedagobgica, o que impregnada nes-
te método é a participacio dos visitantes na construcao do conheci-
mento. Segue o didlogo de Matos onde ele aponta que,

(...) ndo ha problema em um museu ser constituido a partir de uma
determinada memoria. A questdo est4 em nao se problematizar os mo-
tivos que levaram a constituicao deste acervo memorial, que perpas-
sam toda uma discussao sobre memoria e histéria. (...) além do que ele
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se constitui pelas demandas do presente e ndo do passado. Detectar a
museologia, o fazer-se o museu, é um passo que encaminha o visitante
para o ato de decifrar os codigos presentes na exposicao, cuja selecao
partiu de um sujeito, neste caso, o curador. (MATOS, 2013, p. 103).

Visto que nenhum pais nio pode ter a pretensio de dizer que pos-
sui na integra seu Patrimo6nio. Porque em todo acervo sempre havera
falhas por diversos motivos, que vao do cuidado com o objeto, pessoal
especializado para trabalhar nos espagos museolégicos e administra-
¢do0 com 6timas politicas piblicas.

Porém no Brasil, diferentemente da Europa e outras partes do
mundo, é uma modalidade nova (em relacido ao interesse do gover-
no brasileiro) a preservacao com o aval do governo, tanto que um dos
primeiros a tomar este cuidado foi o Conde de Galveias que, em 1742,
enviou carta ao governador do Pernambuco. Na carta foi relatada sua
tristeza em relagdo as obras que estariam sendo feitas no palacio das
duas torres, construido pelo conde de Nassau. Para Galveias, deveria
ser mantida a obra holandesa, mas ao contrario foi transformado em
quartel militar. Neste caso especifico bem lembrado por Horta,

A metodologia especifica da educacao patrimonial pode ser aplicada a
qualquer evidéncia material ou manifestacao da cultura, seja um objeto
ou um conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou ar-
queolobgico, uma paisagem natural, um parque ou uma area de protecao
ambiental, um centro histérico urbano ou uma comunidade da area
rural. (HORTA, 1999, p. 6).

Diante do exposto, 0 museu deve propiciar ao visitante uma pers-
pectiva de aprendizagem na qual ele seja estudado como documento,
rejeitando qualquer tentativa de similitude da realidade por uma tnica
vertente analitica. Ainda que, como documento, tanto o museu, como
qualquer outra fonte documental, revelem um ponto de vista muito es-
pecifico, a pratica educativa desenvolvida no espago museal deve abrir
a oportunidade para a reflexdo critica a partir da tematica.

Ja que, mais que representacGes de trajetorias pessoais, os objetos
funcionam como vetores de construgio da subjetividade. As fontes nao
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sdo provas do passado, mas sim vestigios. Nelas o historiador identifica
evidéncias sobre o passado, faz inferéncias e levanta hipoteses. Outro
fato relevante que devemos questionar é como alguns objetos sdo ex-
postos, e, segundo Lemos, mais uma vez nos traz uma 6tima descricao,

Assim, um objeto isolado de seu contexto deve ser entendido como um
fragmento, ou um segmento, de uma ampla urdidura, de dependéncias
e entrelacamentos de necessidades e interesses satisfeitos dentro das
possibilidades locais da sociedade a que ele pertence ou pertenceu. (...)
que isolando objetos diversificados, nada elucidam e mais nos cons-
trangem com sua inutilidade. (LEMOS, 2006, p. 11-12).

A necessidade desse carater sobre o questionamento das fontes
por meio das perguntas apresentadas anteriormente, tanto os profes-
sores quanto os alunos estdo fazendo inferéncia. Em especial quando a
exposicao esta mal direcionada, e deste modo deixando o ptublico alvo
sem entender a mostra. Tanto como apontado a seguir por Menezes

A exposicao verdadeiramente historica é aquela em que a comunicagao
dos documentos, por sua selecao e agenciamento, permite encaminhar
inferéncias sobre o passado — ou melhor, sobre a dindmica — da so-
ciedade, sob aspectos delimitados, que conviria bem definir, a partir
de problemas histéricos. Inferéncias sao abstragbes, que ndo emanam
da materialidade dos objetos, mas dos argumentos dos historiadores,
referindo-se a propriedades materiais ‘indiciarias’ desses objetos e a
informacoes sobre suas trajetérias. (MENEZES, 1994, p. 39).

A nossa intengdo é desmistificar a diferenca do ver ou s6 ouvir e
ndo ver. Nele, abordar este assunto com os professores, como prati-
ca social interdisciplinar, pois entendemos que todas as disciplinas do
curriculo escolar estdo aptas a apresentar e falar de museus. Para cor-
roborar com o que escrevemos, trazemos uma citagdo de Sandra C. A.
Pelegrini. Diz ela:

objetivo da interdisciplinaridade centra-se na tentativa de superar
a excessiva fragmentacido e linearidade dos curriculos escolares. A
transversatilidade, alcangados por meio de projetos teméticos, (...) A
integracdo de diversos conhecimentos visando 4 analise dos bens cul-
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turais implica explicagbes multiplas sobre o sentido do passado e da
memoria. (...) Em outras palavras, a educacao patrimonial foi admitida
como uma estratégia fundamental (...) aos bens culturais (PELEGRINI,
20009, p. 36).

A afirmacio que faz Pelegrini é o que estamos querendo demons-
trar neste projeto, pois € nosso entendimento também, que devemos
preservar nossa historia, pois ela também é contada nos museus, por
todas as obras que constitui os acervos museoldgicos. O fato é que nao
precisamos polemizar algumas questdes, como quando olhamos em
volta e percebemos tantas obras belas juntas, sdo nus, estatuas com
genitalias a mostra ou o tamanho do quadro ou a forma da pega.

A verdade é que ndo se sabe por onde comecar a visitar. Estes
questionamentos se tornarao frequentes nesse local, pois escolher a at-
mosfera do museu pode envolver perguntas que ira descortinar saberes
muitas vezes inexplorado pelo ensino de historia, embora o museu e a
histéria andem paralelos.

Os museus preservam a propriedade cultural mundial e interpretam-na
ao publico. (...) Faz parte do patrimonio natural e cultural mundial. (...)
Muitas vezes, o bem cultural providencia também a referéncia primaria
em varios temas da area, tais como arqueologia e ciéncias naturais, e
por isso representa uma contribuicdo importante para o conhecimen-
to. E também, um componente significativo na definicio da identidade
cultural, a nivel nacional e internacional.(LEWIS, 2004, p. 1).

E necessario utilizar diferentes fontes e recursos para que se possa
conduzir o conhecimento, porque quando valorizada a pluralidade
cultural, temos a certeza da interligacdo entre ensino e saberes
histéricos da vida cotidiana. E condicdo humana pedir inclusio ao que
estéa relacionado aos processos do reconhecimento e do pertencimento.

Sem esquecer que preservar traz um significado que abrange con-
servar, livrar, defender e resguardar. Tais providéncias incidem sobre
uma amostragem de elementos e objetos com as caracteristicas de uma
sociedade.
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Segundo Braga, o documento elaborado na Mesa Redonda de San-
tiago, no Chile, em 1972, indicou a necessidade de setores educativos
dentro dos museus para mediacio, com escolas para mostrarem pro-
gramas de dinamizacao do acervo e educacao integral do homem. Esse
documento veio confirmar discussoes que ja estavam sendo feitas des-
de a década de 1950, como, por exemplo, a realizacao do seminario A
funcao Educativa dos Museus, promovida pela UNESCO, no Rio de
Janeiro, em 1958.

Apbs a realizacio desse seminario, o entdo presidente do Conse-
lho Internacional de Museus (ICOM), Georges-HeriRiviére, elaborou
diagnostico em que apontou, entre outras coisas, a crescente impor-
tancia da educacao nos museus e, inclusive, defendeu a elaboracao de
exposicoes que fossem de assimilagdo simples para todos.

Nesse sentido, a Mesa de Santiago nao é o marco zero para as dis-
cussoes da educagdo museal. No entanto, foi o que trouxe outras dis-
cussoes para a criacdo de um Programa Nacional de Educacdo Museal,
conhecido como (PNEM) dentro do IBRAM, e suas bases lancadas na
cidade de Petropolis em 2010.

Partimos da constatacdo de que a museologia contemporanea,
indica um modelo de museu que na sua interagdo traz uma reflexao
sobre a narrativa e que possibilita maneiras em nossa forma de pen-
sar e agir. Essa forma de ver o museu foi chamada de museu forum,
onde questbes inquietantes emergem das narrativas propostas com as
colegbes dessas instituicoes. Dito isso, é preciso voltar um pouco na
histéria para ponderarmos como foi o modelo basilar para o Museu
Forum.

Segue o autor no seu relato, ao assumir seu papel educativo, os
museus marcam sua especificidade e ampliam a¢oes que fortalecem o
uso educativo de suas exposi¢Oes; propoe relacoes com a comunidade
e com as escolas, dinamizando e publicando suas exposi¢es. Os mu-
seus sdo cada vez mais procurados por professores, que ampliam suas
estratégias didaticas para ensinar os contetidos escolares. Tanto que
alguns museus se equiparam para receber essa demanda criando seto-
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res educativos com equipes para atender aos professores e estudantes
e elaboram materiais didaticos que servem de suporte para uso peda-
gbgico dos museus.

Nessa perspectiva, os museus incluem atividades educativas como
uma politica interna tao importante como a aquisicao de colecoes, pre-
servacdao, montagens de exposicOes, pesquisa, entre outras funcées
dessas instituigdes. Mas € preciso que fique claro que os museus sao
instituicoes culturais e promovem a educacao pela via da cultura, pro-
porcionando o encantamento, entretenimento, a provocacdo e o dia-
logo. Lembra que o museu estabelece relagdes com as escolas, mas os
codigos de uma instituicao e da outra sdo diferentes. Com isso é preciso
observar que a se faz a necessidade da desescolarizacao dos museus,
uma vez que essas instituigdes se situam no campo da educagdo nao
escolar.

Outro ponto é a utilizacdo da didatica da Histéria articulada a esse
espaco, propondo que os educandos se vejam enquanto agentes do
processo historico nesse espaco educativo ndo escolar. Para Cardoso
(2008), a didatica da Histéria no Brasil é frequentemente entendida
como sendo um tema subordinado a area da educacdo. Podemos dizer
que o problema nao esta na forma do ensino, que perpassa da escola até
a academia, onde a mesma é considerada como um polo produtor de
pesquisa e o professor um receptor das pesquisas académicas. nAssim,
precisamos compreender que a historiografia escolar é independente
do meio académico. E o que for produzido de compreensoes junto aos
educandos nos espacos museais sera inico naquele momento e naque-
la turma, produzindo seus proprios saberes, e consequentemente a
propria historiografia.

Concordamos com Cerri (2010), a didatica da historia enquanto
fenémeno historico permite ao aluno entender o ensino de histéria e a
historiografia narrada no tempo presente e que essa percepc¢ao de tem-
poralidade permite ter de consciéncia de si mesmo. Segundo Cardo-
so (2008), precisamos sair da esfera da educagio historica puramente
voltada a pesquisa pedagbgica e assumir a didatica da histéria para de-
senvolver a competéncia interpretativa.
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4. Didatica da historia e suas possibilidades

Desse modo nos afastaremos dessa histéria que precisa de mala-
barismos para ser compreendida e nos aproximaremos de uma histéria
em que os educandos possam se compreender nela e desenvolver a ca-
pacidade interpretativa do processo historico. Configurando, de acordo
com Riisen (2006), uma ciéncia do aprendizado historico é uma fer-
ramenta precisa no processo de elucidacdo de nossa conscientizagio
humana e um como seres pensantes e atuantes em nossas vidas e na
sociedade.

Também enfatizamos que com uma politica educacional e cultural
responsavel, é possivel retirar a pecha de “coisas velhas” e dar a devida
atencdo para a quantidade de material valioso para o ensino, e o espaco
onde se encontra as exposicoes, ja que, de fato, na maioria das vezes
sdo construgoes com muitas décadas, que embelezam parte da cidade.
E no século XVIII que os estados nacionais passam subvencionar e ex-
por colegdes voltadas ao publico em geral. Atualmente museus sao ins-
titui¢des internacionalmente reconhecidas como lugares que ensinam
seus visitantes na medida em lhes propoe uma relagdo com os objetos
expostos.

Seguindo a linha das colecGes de mostras, é necessario trazer para
a discussao, onde e como se deu um dos primeiros espacos a usar seus
objetos como mostra: citamos a autora Janice Machado Salomao Hias:

O primeiro museu publico europeu que se tem noticia é o ASHMOLE-
AN MUSEUM, de Oxford, na Inglaterra. Sua inauguracéo data de 1683,
por conta de uma doacdo de John Tradeskin a Elias Ashmole,(...) que
este a transformasse em um museu da Universidade de Oxford. Mesmo
assim, o acesso a este espaco museologico continuou bastante restrito,
pois somente especialistas e estudantes universitarios podiam visita-
-lo. Mas antes mesmo desta data, havia algumas galerias de palacios
reais que eram abertas 4 visitacdo. Era o caso, por exemplo, da galeria
de Apolo, no Palacio do Louvre, em Paris, aberta desde 1681 a visitas de
artistas e estudantes. (HIAS, 2007, p.13).

Portanto, nesta época, como citado no paragrafo acima, ji se ousa-
va permitir a visita¢ao para estudantes, desta maneira prova que levar
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os alunos para os museus é uma maneira de dinamizar o ensinamento
no espago com a gama perfeita de material para uma excelente aula, e
ao mesmo tempo de memoria afetiva de pertencimento. Contudo faze-
mos uma ressalva: a visitacao era especifica para artista e estudantes,
devido ao alto indice de analfabetos na Europa, nos séculos, XVIII e
XIX.

Dentro desse processo, acredita-se que a operacdo museoldgica
rouba pedagos do mundo, prende-os nas vitrines e deixa-os morrer,
para prometer-lhes vida eterna nos templos do chamado patriménio
historico. E diante de tudo o que observamos até o momento e dialo-
gando com alguns autores, nos questionamos o porqué preservar? De
fato, o modo seria garantir a compreensao de nossa memoria social, e
preservar o que tiver um carater significativo dentro deste universo de
elementos que compdem o Patriménio Cultural.

Braga ao citar Régis Ramos (2004), sugere que as operagdes muse-
ologicas sejam reveladas a estudantes e professores, visto que é impor-
tante que saibam os caminhos percorridos pelo objeto até as galerias
do museu e quais as estratégias discursivas estdo propostas em suas
exposicoes, seja de carater permanente ou temporario. E fundamental
que seja revelada a esses visitantes, em especial, a histéria do prédio
que abriga o museu e a historia da constituicao de seu acervo.

5. Consideracoes finais

O desafio dos museus sera estabelecer um dialogo positivo com a
escola no sentido de estimular experiéncias significativas para profes-
sores e estudantes, fazendo relacao as trés demandas, que sao elas: de
pré-visita, visita e pos-visita, para que se tenha o retorno entre docen-
tes e os projetos educativos dos museus. Mas na verdade muitos que-
rem € o coro produtivo, ao fazerem as mostras para um maior nimero
de escolas em menor tempo, o que garante o publico e, portanto, mais
recursos.

Porém, muitas vezes ndo consegue permanecer com o quadro de
educadores e a rotatividade da equipe, prejudicando a conversa com
professores, para além do tempo quando se realizou a visita. A equipe
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quando é mantida, consolida os quadros formados no proéprio museu,
de modo satisfatéria de experiéncia no projeto educativo, ndo perden-
do tempo e gastos na formacao e a propria preparacgao para o trabalho
de recepcao de piblicos escolares.

Deste modo, entendemos que o escrito no paragrafo anterior que o
museu opera a partir da dialética entre o visivel e o invisivel, o tangivel
e o intangivel, e nesse sentido assume um carater de experiéncia sensi-
vel e o sujeito visitante também se sente parte do museu, no comporta-
mento de que o sentimos em nossas emocoes. Ao mesmo atravessamos
o museu quando constituimos itinerarios, rememoramos, comentamos
ou simplesmente silenciamos. A experiéncia é essencialmente imate-
rial, e, portanto, usamos os sentidos humanos, entendemos que somos
tomados pela exposi¢do do museu, pois dentro do ambiente museal
somos sujeitos que, percorremos um trajeto em relacdo com objetos,
iluminacdo, espacos vazios que estdo a espera de objetos para a mostra
e, com outros visitantes no museu.

E dessa maneira defendemos a utilizacao da didética da histéria
nos museus, justamente para enfatizar o carater de sujeitos dos edu-
candos e de documento daquilo exposto e da propria instituicio muse-
al. Assim, nesta perspectiva da didatica da historia os alunos constro-
em experiéncias, nao vivenciam acontecimentos do passado, pois estes
sdo imutaveis, mas s6 através da aprendizagem compreende o passado
e entende o futuro, neste sentido, o papel do professor de ensino de
histéria é fundamental para a formacdo da aprendizagem historica e
a didatica da Histéria proposta por Jorn Riisen se torna fundamental.
Diante do exposto entendo que todos os textos apresentados pela pro-
fessora Julia, juntamente com os seminérios feitos nos encontros se-
manais, traduz o que pretendo apresentar no meu projeto inicial para
a qualificagao.

Tanto que ao final e ap6s a pesquisa aplicada nas escolas a serem
escolhidas, deste modo e com todos os dados elaborados na pesquisa,
terem uma base de dados suficientes para montar uma ferramenta que
gerencie todos os espacos museologicos do municipio. Deste modo to-
dos interligados, poderao ser acessados e mostrar as diversas ativida-
des, assim como horarios e dias de funcionamento.
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PATRIMONIO, EDUCACAO PATRIMONIAL E DIDATICA
DA HISTORIA: APROXIMACOES POSSIVEIS PELO
ENSINO

Matheus Balbueno

Resumo

O texto apresenta algumas consideracoes teoricas iniciais sobre os
conceitos de patriménio, patrimoénio cultural, bens culturais, Educagao
Patrimonial e os que envolvem a Didatica da Histérica. Nessa linha,
indica-se um caminho fundamentado para que seja possivel concluir
algumas aproximacoes possiveis entre essas areas por meio do ensino
de Historia. Assim, preza-se aqui por um diilogo preliminar entre o
carater preservacionista e pedagogico do patrimonio para que os bens
culturais venham a ser inseridos no ensino de Histéria validados pela
metodologia da Educacio Patrimonial. Em seguida, intenciona-se pro-
por uma interface entre essa possibilidade de meio para os processos
de ensino e de aprendizagem e a Didatica da Hist6ria na figura do en-
tendimento sobre um aprendizado histérico significativo que contribua
positivamente com a manifestacdo das competéncias da consciéncia
histérica. Enfim, pensa-se que essa dindmica pode contribuir para a
compreensio da pesquisa didatico-historica e sua area de atuagao, da
mesma forma que oferece, de acordo com a fundamentacao basica da
Didé4tica da Histéria, uma funcao social para a disciplina e, por conse-
guinte, para seu ensino.

Palavra-chave: Patrimonio. Educacio Patrimonial. Didatica da His-
toria.
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Introducdo

O presente texto tem por objetivo estabelecer uma breve relagio de
didlogo possivel entre a Educagido Patrimonial e o campo da Didatica
da Histéria por meio do ensino de Histéria a partir de bens culturais.
Dessa forma, passa-se a organizar algumas sinteses sobre os elementos
envolvidos nessa discussdo: Patrimo6nio, Educagdo Patrimonial e Di-
datica da Historia. Assim, apresentando-as a fim de fundamentacao e
de compreensao dos conceitos a serem trabalhados, estabelece-se um
caminho para que seja possivel identificar agoes no ensino de Historia
que proporcionem aproximacoes entre esses pontos de interesse.

Diante disso, ressalta-se que esse objetivo é desenvolvido ao lon-
go da disciplina “Didatica da Histéria”, no Mestrado Profissional em
Histéria da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), pois parte-se
de um projeto de pesquisa inicial que intenta propor atividades que
articulem o ensino de Historia e a Educac¢ao Patrimonial no municipio
do Rio Grande (RS) até chegar as contribuigdes conceituais oferecidas
pela disciplina. O proprio entendimento preliminar da Didatica da His-
toria, afastando-se da definicio de conjunto de técnicas e métodos para
o ensino e aproximando-se de uma teoria da aprendizagem histérica
(CERRI, 2010), foi uma construcdo preambular necessaria para que
fosse possivel elaborar esse texto.

Logo, é no ambito dessa aprendizagem histérica que as aproxi-
macoes aqui intencionadas passam a ser mais facilmente percebidas.
A incipiente tematica geral trabalhada, ensino de Histéria e Educagao
Patrimonial, é atual e necessaria, pois sabe-se que “[...] a Educacio Pa-
trimonial é um tema em voga” e que “independentemente da atuacio
da escola, a sociedade vem desenvolvendo uma concepcao propria de
patriménio [...]” (MAGALHAES; ZANON; BRANCO, 2009, p. 49-50).
Entdo, pode-se entender essa atuacao da escola como mais um elemen-
to a compor a organizacao da aprendizagem historica, nesse caso pelo
patrimonio no ensino de Historia, para que se chegue aos insights do
conhecimento histoérico.

Portanto, afinando-se as ideias de Riisen (2006), o patrimonio pas-
sa a ser um dos pontos para direcionar os estudos do campo da ciéncia
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histérica as necessidades da sociedade em que esta inserido tendo em
vista a demanda do “[...] desenvolvimento de atividades que contribu-
am para se difundir, sobretudo junto as criancgas e jovens, uma ‘consci-
éncia preservacionista’, o que pressupoée [...] ndo apenas a transmissao
de conhecimentos, como o estimulo a curiosidade, a criatividade e ao
prazer” (LONDRES, 2012, p. 21). Enfim, nota-se que a real percepg¢ao
da nao transmissao de conhecimentos e do oferecimento de estimulos
dialoga com a ideia de que “[...] a énfase sobre o aprendizado de his-
toria pode reanimar o ensino e o aprendizado de histéria enfatizado o
fato de que a histéria é a uma matéria de experiéncia e interpretacdo”
(RUSEN, 2006, p. 16). A intencionalidade da “consciéncia preserva-
cionista” associa-se as principais fundamentacoes e a constituicao da
Didé4tica da Historia, destacando a relacio intrinseca da manifestacao
do aprendizado histérico pela consciéncia historica.

2. PATRIMONIO: algumas ponderacées conceituais

A conceituacao tradicional e dicionarizada da palavra patriménio
esta ligada a ideia de propriedade, isto é, elemento que pertence a algo
ou a alguém. Inicialmente, o patriménio relaciona-se a identificacao da
posse e, por conseguinte, da sua preservacao e seu legado. Esse pensa-
mento preservacionista remonta ao periodo do Renascimento, ao passo
que Choay (2001) aponta o desenvolvimento do termo patriménio para
dar significado aos pertences do povo que representam sua memoria
e sua historia, a partir da Revolucio Francesa (1789), no contexto da
apropriagdo dos bens do primeiro estado (clero) e do segundo estado
(nobreza) pela nacao francesa. A partir disso, cresce o sentimento e
a pratica da preservacao fundamentados em pilares diversos. Sobre a
trajetoria do termo patrimonio, destaca-se a sintese de Cecilia Londres

O termo patrimonio, de origem latina (patrimonium), designa os bens
recebidos por heranca paterna, familiar, e, por extensao, vem sendo
utilizado para nomear o legado de uma geracdo a outra, ndo apenas
no ambito da familia, como também dos grupos sociais, dos Estados
nacionais e mesmo da humanidade. A ideia de transmissao ao longo do
tempo é, portanto, constitutiva da nocdo de patrimoénio. (LONDRES,
2012, p. 14).
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Desse modo, percebe-se que inicialmente o patrimonio esti liga-
do a permanéncia e a transmissdo de legados ao longo do tempo, seja
sob uma 6tica reduzida (familia) ou ampliada (humanidade). No Brasil,
essa perspectiva mais abrangente sobre o patrimoénio passa a integrar
o debate ptiblico e ser considerada na area politica apenas a partir da
década de 1920, sendo a elevacdo de Ouro Preto a categoria de monu-
mento nacional em 12 de julho de 1933 uma das marcas iniciais desse
processo. O Estado s6 passa a agir diretamente na preservacao dos “te-
souros da nagao” a partir de meados da década de 1930, ja sob a gestao
de Gustavo Capanema no entdo Ministério dos Negocios da Educacao e
Satde Publica (FONSECA, 2009).

Ainda de acordo com Fonseca (2009), o modernista Méario de An-
drade chega a elaborar um anteprojeto para criacdo de um servico fede-
ral de protecdo ao patrimoénio a pedido do ministro Capanema em 1936,
mas nao é contemplado pelo governo federal. O Servigo do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (Sphan), todavia, inicia provisoriamente
seu funcionamento em 1936, sob a coordenacao de Rodrigo Melo Fran-
co de Andrade e dos intelectuais que inicialmente trouxeram a tematica
ao debate, passando a integrar o ministério no comeco de 1937. J4 sob
o regime do Estado Novo, é promulgado o decreto-lei n® 25/1937 que
cria o Sphan e regulamenta o instituto do tombamento. Mesmo assim,
anocao de patrimonio do decreto-lei (mais monumentalista e pragma-
tica) aproxima-se do ideal da ditadura varguista e difere do que havia
sido proposto por Mario de Andrade no anteprojeto (avancado para a
época, contemplando manifestagoes eruditas e populares).

Sendo assim, ndo chega a causar espanto que, ainda hoje, o patri-
monio seja recorrentemente associado ao que € antigo e que, por isso,
venha se investindo na “desnaturalizacao do patriménio” (OLIVEIRA,
2009). Esse processo parte das bases do processo educacional, isto é, a
formacao de professores, e chega a comunidade por meio das institui-
¢Oes escolares. Nesse momento, vale destacar que o carater pedagogico
do patriménio ja esta inserido no debate ptiblico ha algum tempo, pois
o anteprojeto de Mario de Andrade ji previa que o patriménio nao esta
ligado tinica e exclusivamente a preservacdao, mas também ao ensino
(FLORENCIO, 2012). Ento, propde-se a mediacdo entre os aspectos
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preservacionistas e educativos do patrimo6nio por meio de sua conexao
com o ensino de Historia, atrelado aqui a concepg¢ao da “desnaturaliza-
¢a0” a fim de que se chegue a uma ideia de patriménio cultural.

A “desnaturalizacio” do patrimonio é necesséria para que se evi-
te contribuir com a continuidade da ideia de que apenas o tangivel,
institucional e antigo configura-se como um bem patrimonial. Nessa
perspectiva, vai-se ao encontro do colocado por Gil e Almeida (2013, p.
133): “se por muito tempo o conceito de patrimoénio ficou restrito aos
bens materiais, especialmente o arquitetonico, [...] hoje essa nocao se
amplia para abranger o patrimo6nio cultural, que engloba aspectos his-
toricos, mas também ecologicos, artisticos e cientificos”. Nesse sentido,
chega-se a essa perspectiva que entende o patrimonio cultural como
“[...] o conjunto de bens materiais e praticas culturais que se destacam
no ambiente urbano e nas manifesta¢Ges populares por representarem
herancas técnicas, estéticas e culturais de diferentes épocas e geracoes”
(ROSSI, 2009, p. 9). A partir dessa estruturagao de conceitos, torna-se
possivel verificar que o patrimoénio cultural é um importante elemento
constitutivo da identidade e pode vir a ser um grande aliado do ensino
de Historia, pois acaba sendo um meio singular de entendimento do
passado e do presente, além das mudancgas e das permanéncias no es-
paco e no tempo.

3. EDUCACAO PATRIMONIAL: uma proposta metodolé-
gica

O trabalho realizado com o patriménio, especialmente na area do
ensino e — nesse caso — do ensino de Historia, parte de fundamenta-
¢Oes tedricas importantes que contribuam para o desenvolvimento da
noc¢ao de patrimoénio cultural, ou seja, uma perspectiva mais abran-
gente para seu significado. Com isso, os antigos “tesouros da nacao”,
“monumentos” ou até mesmo “bens patrimoniais” podem passar a ser
vistos como “bens culturais”, definidos por Grunberg (2000, p. 162)
como “[...] aqueles através dos quais podemos compreender e identifi-
car a cultura de um povo, em determinado lugar e momento histérico”.
Dessa forma, a proposta metodologica da Educac¢ao Patrimonial a ser
inserida aqui se relaciona diretamente com essa concep¢ao de patrimo-
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nio que nao da conta apenas do edificado, mas também das diferentes
formas de expressdo e dos multiplos sentidos e significados culturais
que podem ser atribuidos as demais manifestagoes.

A relagdo entre o patriménio e o ensino se faz presente, entao, no
desenvolvimento da metodologia especifica da Educacao Patrimonial
que versa sobre a utilizacdo dos bens culturais como recursos educa-
cionais (GRUNBERG, 2000). Nesse sentido, Floréncio (2012), a partir
de Horta, Grunberg e Monteiro (1999), indica que a utilizacdo da no-
menclatura Educacio Patrimonial no Brasil remonta a década de 1980,
inspirando-se no trabalho inglés denominado Heritage Education; en-
tretanto, ainda ligada aos museus e aos monumentos historicos com
fins educacionais. Maria Angela Salvadori amplia o sentido do termo
afirmando que:

Hoje, porém, ele é usado para um processo ainda mais amplo de va-
lorizacdo e preservagdo de bens materiais ou imateriais que ajudam a
compreender melhor tanto o estilo de vida daquele que o produziram
quanto o nosso proprio. Nesse sentido, a educagao patrimonial envolve
de modo evidente o ensino de histéria enquanto entendimento de mu-
dancas espaco-temporais, reconhecimento de permanéncias e embate
entre diferentes sujeitos e grupos em torno de suas propostas politicas,
simbolizadas pelos bens que procuram preservar/destruir (SALVADO-
RI, 2008, p. 37).

A partir disso, o ensino de Histo6ria passa a se valer dos bens cultu-
rais como fonte primaria lembrando imediatamente do carater educa-
tivo do patrimonio. Assim, oferta-se possibilidade de uma constituicao
de relacdo com o passado a partir do presente, isto é, dos elementos
vivos dos bens culturais. Aproxima-se da ideia de que esse aprendizado
histérico, também no meio formal de ensino, pode contribuir para a
manifestacao da consciéncia historica — intrinseca a natureza humana
— ligada as experimentacoes da vida (CERRI, 2001). A Educacéo Patri-
monial contribui com a proposta metodoldgica para o alcance desses
objetivos.

O carater preservacionista do patrimoénio também é percebido
na apropriacdo dos bens culturais pelo ensino, pois, conforme Horta,
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Grunberg e Monteiro (1999, p. 6), “o conhecimento critico e a apropria-
¢do consciente pelas comunidades do seu patriménio sao fatores indis-
penséaveis no processo de preservacao sustentavel desses bens, assim
como no fortalecimento dos sentimentos de identidade e cidadania”.
O “interesse publico”, uma das bases da preservacao do patrimoénio
(LONDRES, 2012), é complexo e multiplo, permeado de valores dis-
tintos nas comunidades. As praticas relacionando o ensino de Histéria
aos bens culturais com a Educacao Patrimonial passam a ser mais uma
forma de reafirmacao das identidades singulares e de aceitagdo e in-
centivo a expressao plural da diversidade.

Diante disso, entende-se a Educacdo Patrimonial como uma pro-
posta metodologica especifica, mas também como um processo con-
tinuo na conscientizacao daqueles que dela se utilizam para alcancar
determinados objetivos, tornando-se “[...] conceito basilar para a va-
lorizacao da diversidade cultural, para o fortalecimento de identida-
des e de alteridades no mundo contemporaneo e como um recurso
para a afirmacao das diferentes maneiras de ser e de estar no mundo”
(FLORENCIO, 2012, p. 24). Articula-se, aqui, com a ideia proposta por
Cerri (2010) de estruturacao de identidades razoéveis e de rechaco de
identidades nio razoaveis, a fim de que os sujeitos histoéricos assim se
percebam e atuem, individual e coletivamente, como agentes histéricos
conscientes da importancia do entendimento do patriménio cultural.

Na visdo mais pratica da Educacao Patrimonial, compreende-se
sua estruturacdo como uma proposta metodolégica a partir de sua
implementacdo por meio de etapas fundamentais que sistematizam o
desenvolvimento da acao educativa. O “Guia Basico de Educagao Pa-
trimonial”, do Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional,
proposto por Horta, Grunberg e Monteiro (1999), demonstra essas eta-
pas como “observacgio”, “registro”, “exploragio” e “apropriagdo”. Como
ponto de partida, ha a “observacao”, pensada a partir de experimenta-
¢Oes sensoriais do bem cultural que estimulem sua identificacdo. Em
seguida — e nem de longe apartada da primeira etapa — ha o “registro”,
momento da descricdo que direciona-se a anédlise, podendo utilizar
fotografias, desenhos, ilustragoes, produgao cartogréfica etc. A partir

disso, propde-se a “exploracdo” em que passa-se a historicizar o bem
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cultural e a conhecé-lo além do que a simples observacao permite, por
meio de possibilidades como pesquisas em bibliotecas, em registros,
online e também com entrevistas. Por tltimo — e em total oposi¢ao ao
“menos importante” — espera-se que aconteca a etapa da “apropria-
¢a0”. Coloca-se assim, pois a apropriacao de um bem cultural ndo pode
ser imposta, mas sim ser um resultado consequente do longo trabalho
desenvolvido com a Educacgio Patrimonial.

Por fim, vale destacar que, embora fundamentado nessa meto-
dologia bem definida, ndo ha pretensdes de impor uma visdo “etapista”
do processo educativo tal qual uma receita a ser seguida e que sempre
renda os mesmos resultados positivos a todos que a colocarem em pra-
tica. Esse desenvolvimento por meio de etapas metodolégicas estrutu-
radas previamente liga-se ao necessario planejamento das aulas com a
nocao de que os planos nao sao diretrizes rigidas e inflexiveis, mas sim
a base essencial para o desenrolar dos processos de ensino e de apren-
dizagem. Portanto, a acdo mediadora dos agentes historicos envolvidos
no desenvolvimento da Educacdo Patrimonial é o ponto fulcral de todo
esse processo e nao esta condicionada de qualquer maneira ao mero
cumprimento e réplica de etapas.

4. DIDATICA DA HISTORIA: possibilidades de estudo e de
acao

A conceituacdo expressa, simples e objetiva de Didatica da His-
toria ndo é uma tarefa facil, pois algo tdo modesto nao daria conta da
complexidade dos elementos envolvidos nesse cenario. Sobre a Didati-
ca da Historia, Riisen (2006, p. 16) coloca que “seu objetivo é investigar
o aprendizado historico. O aprendizado histérico é uma das dimensoes
e manifestagdes da consciéncia historica.” Percebe-se que, mesmo li-
mitando o escopo em “investigar o aprendizado histérico” faz-se neces-
sario entender também esse conceito de “aprendizado histérico” que
viria a depender de outro ainda mais abrangente (consciéncia histdri-
ca). Logo, a intencionalidade da Didatica da Historia relaciona-se dire-
tamente com a consciéncia histérica e, mais especificamente, com suas
manifestacoes e desdobramentos, tais como o aprendizado histérico e
a cultura historica.
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O alcance da conceituacdo da Didatica da Histéria gera, inclusi-
ve, debate sobre como categoriza-la dentro dos pressupostos acadé-
micos: disciplina, sub-disciplina, area, subarea, campo? Ou ainda: é
independente, ligada a Historia, ligada a Educacao, ligada a ambas? De
qualquer forma, nota-se que as conceituacoes tentam se aproximar ao
maéaximo das ideias de Jorn Riisen sobre os fundamentos da Didatica da
Historia, seus objetivos tedricos e suas manifestagGes praticas. Sendo
assim, abrem-se algumas possibilidades de entendimento, por vezes
complementares ou até controversas, da Didatica da Historia como
“[...] disciplina parcial da Histéria [...]” (CARDOSO, 2008, p. 166),
como sub-disciplina da ciéncia histérica (SADDI, 2010), como campo
de pesquisa (CERRI, 2005), ou ainda como ciéncia da aprendizagem
histérica (AGUIAR, 2015) para tentar dar conta da complexidade das
tematicas envolvidas.

Nesse sentido, em meio a todas essas discussoes, vale ressaltar o
ponto comum que acaba ficando mais evidente: o que ndo é Didatica
da Historia. E possivel notar, entdo, que, aqui, chega-se a uma espé-
cie de consenso. Ainda que se manifestem divergéncias sobre a con-
ceituacdo de Didatica da Histoéria e, mais especificamente, sobre sua
categorizacdo, percebe-se um afastamento real dos ideais canonicos do
que tradicionalmente se entendia apenas por Didatica. Dessa forma,
partir-se-ia de um pensamento reducionista e generalizante sobre a
propria Didatica para tentar se construir algo limitador na Didatica da
Historia.

Assim, afasta-se de imediato essa possibilidade de conceber a Di-
datica como um aparato instrumental que oferece aos professores um
conjunto de técnicas e meios para que exercam sua profissao. Nao se
esta falando, por conseguinte, de uma disciplina que ensine a “ser pro-
fessor” por meio da divulgacao de praticas consideradas adequadas e
proprias do oficio que acabam apenas por reforgar esteredtipos.

Com isso, o entendimento do que é a propria Didatica ja a afasta
daquela dimensdo limitada de apenas oferecer possibilidades de acao
ao professor em sala de aula. Resguardando, pois, um entendimento
adequado do que é Didatica passa a ser possivel conceber mais apro-
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priadamente a Didatica da Historia.

Sendo assim, a partir da ampliacao do escopo da Didé4tica, pas-
sa-se a pensar a Didatica da Historia também nos campos da abstracio,
da reflexdo, da teorizagio e da pesquisa. As possibilidades, antes redu-
zidas, alargam-se a medida que a autonomia da Didatica da Historia
vem a ser garantida. De acordo com as ideias de Aguiar (2015) passa
a ser possivel entender a Didatica da Histoéria ligando-a a ciéncia da
educacio e também a ciéncia historica. Ainda assim, importante desta-
car que, na linha do que prop6e Cardoso (2008), nao deve haver uma
relacdo de subordinacao entre a Did4atica da Histéria e a educagao, pois
ela é tao parte dos processos de ensino e de aprendizagem quanto é dos
de reflexdo tedrica e pesquisa cientifica.

Destarte, aquilo que antes era visto como um “apéndice” ou
um capitulo de uma secao maior, agora adquire um campo proprio,
auténomo e independente — mas, notoriamente, nao isolado. Logo, en-
tende-se a Didatica da Hist6ria como disciplina especifica que podera
ser vista como uma “subarea” ou “sub-disciplina” da Historia, ou ainda
como um produto da interface entre a Historia e a Educagio. Com isso,
tendo a noc¢do da Didatica da Histéria como um campo singular, com-
preende-se — especialmente a partir da perspectiva proposta por Riisen
(2006) — a consciéncia histérica como seu grande objeto de estudo fa-
zendo, enfim, com que abram-se espacos para além daquele do ensino
e do ambiente escolar, conferindo a Didatica da Histéria diversos mo-
mentos de atuagio, multiplos questionamentos e variadas possibilida-
des de pesquisa cientifica e de producao de conhecimento.

5. Aproximacgoes posstveis pelo ensino

As reflex0es teoricas sobre patriménio, Educacdo Patrimonial
e Didatica da Historia indicam um caminho possivel de aproximacao
por meio do ensino. O carater pedagogico do patriménio ja se faz pre-
sente nas discussoes atuais, inclusive quando se referem a preservacao.
O desenvolvimento da nocdo preservacionista passa, impreterivelmen-
te, por acOes educativas. Nesse cenario, essas agoes educativas que en-
volvem algo relativo ao patriménio cultural estao ligadas a Educagao
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Patrimonial. Na mesma direcao, faz-se valer as proposi¢oes da Didati-
ca da Histdria, especialmente na atribuicdo de uma funcao significativa
ao ensino de Historia. O ensino, entdo, orienta a ponte entre o patri-
monio e a Histéria (na ciéncia e na educacao) também nos ambientes
formais a partir da Educacio Patrimonial, ja que, segundo o Instituto
do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN):

A Educagio Patrimonial constitui-se de todos os processos educati-
vos formais e ndo formais que tém como foco o patriménio cultural,
apropriado socialmente como recurso para a compreensao socio-his-
torica das referéncias culturais em todas as suas manifestacoes, a fim
de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizacao e preservacao.
Considera-se, ainda, que os processos educativos devem primar pela
construcao coletiva e democratica do conhecimento, por meio da parti-
cipacdo efetiva das comunidades detentoras e produtoras das referén-
cias culturais, onde convivem diversas nogdes de patrimoénio cultural
(IPHAN, 2014).

O entendimento dessas referéncias culturais diversas a partir das
acoes educativas propostas também no ensino de Histéria, por meio da
metodologia da Educagdo Patrimonial, contribui com a ideia de tratar
os bens culturais como fontes primarias para o ensino, aproximando
os sujeitos nos processos de ensino e de aprendizagem do patrimonio
e, por conseguinte, da realidade. Assim, oportuniza-se um aprendizado
historico significativo que tem como intencao contribuir positivamen-
te para a percepcao dos envolvidos sobre o patriménio e o ensino de
Historia.

A aproximacio inicial com os contetidos, conceitos e problema-
tizacoes da Didatica da Histéria oportunizaram uma reflexao acerca
dessa area e de como seria possivel entendé-la tanto no cotidiano do-
cente quanto na insercdo do patrimonio como um de seus focos. Um
passo preliminar estabeleceu-se com as tentativas de compreender e
de perceber os sentidos do escopo, até entdao desconhecido, da Didatica
da Histoéria — que passa a ser vista como uma disciplina independente
com possiblidade de didlogos com a Historia e com a Educacdo, sem
uma relacio de subordinagdo com qualquer uma delas.
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Nesse sentido, a partir da inser¢ao dos bens culturais como
fontes para o ensino de Histéria por meio da Educa¢io Patrimonial,
também se passa a pensar em outros espacos de aprendizagem para
além do ambiente formal da escola. O professor de Historia, entao,
pode se valer de planejamentos e de roteiros estabelecidos sobre essas
acgoes educativas e situacoes de aprendizagem para também fazer uso
do patrimonio em suas aulas, muitas vezes oportunizando uma (res)
significacao dos bens culturais pelos agentes envolvidos. Portanto, pas-
sa a ser possivel perceber que o didlogo entre patrimoénio e Histéria,
passando pela metodologia da Educacao Patrimonial, pode acabar en-
contrando as discussdes da Didatica da Historia, especialmente quan-
do essa acaba por ampliar seus sujeitos e/ou objetos de estudo.

Assim, a constru¢ao do conhecimento histérico que, em um pri-
meiro momento, seria entendida como resultado tnico e exclusivo dos
processos de ensino e de aprendizagem pode vir a ser pensada de acor-
do com os conceitos e com as oportunidades de estudo e de reflexdo da
pratica da Didatica da Historia. Dessa forma, saber-se-ia que o conhe-
cimento histérico ndo é resultado apenas dos processos de ensino e de
aprendizagem no ambiente da educacio formal, mas que 1a também
contempla as vivéncias e as experiéncias dos sujeitos através de suas
consciéncias historicas na expressdo como cultura historica.

Com isso, entende-se esse cenario também como um campo de
pesquisa docente a ser percebido no antes, no durante e no depois das
situacoes de aprendizagem, pois “[...] uma pesquisa de campo didatico-
-historica sempre se submete ao pressuposto de entender forma e con-
tetido da aula como um todo inseparavel” (CARDOSO, 2008, p. 163).
Logo, mais uma vez observando com cautela o desenvolvimento de
uma metodologia especifica e estruturada como a Educagio Patrimo-
nial, torna-se possivel observar as possibilidades de conexdes teoricas
que estabelecer-se-iam nas formas praticas a serem desenvolvidas por
essa perspectiva de trabalho de ensino de Hist6ria que une o contetido
ao entendimento dos bens culturais como fontes.

Enfim, o objetivo central aqui ndo se resume a conferir validade a
um conjunto de técnicas a serem aplicadas no ensino de Historia, mas
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se faz presente também na reflexdo sobre todo o aparato teérico-con-
ceitual desenvolvido para se chegar a um ponto de encontro entre o
ensino formal e o patriménio cultural e a partir dele viabilizar outros
momentos de aprendizagem histoérica. Dialoga-se, assim, em concor-
dancia, com os pressupostos da Didatica da Historia de fungio social
para o ensino a fim de que o sujeito/objeto — dotado de sua consciéncia
histérica — possa estudar o passado para estabelecer relacoes a partir
dele com o presente, perspectivando o futuro.

6. Consideracoes finais

O ensino de Historia, conclui-se, é privilegiado no momento em
que consegue garantir ao docente e aos discentes o espago para o de-
senvolvimento de um aprendizado histérico significativo e que expres-
se sua efetividade ao relacionar-se com a realidade. As agbes educativas
pensadas no sentido de articular o patrimoénio cultural e a Educacao
Patrimonial com os conceitos da Didatica da Histoéria pelo ensino ga-
rantem a possibilidade de construcao de conhecimento histérico al-
ternativa ao meio tradicional em um espaco formal de educacdo. Ao
trabalhar com fontes no ensino, como os bens culturais, pensa-se no
desenvolvimento de competéncias importantes para a concretizagio de
um saber historico.

Ainda, aponta-se aqui um caminho de pesquisa didatico-histori-
ca que compreende o posicionamento docente no ensino de Historia e
oferece meios razoaveis para que se cumpra o necessario percurso dos
processos de ensino e de aprendizagem e também se analise essa pra-
tica na pesquisa cientifica validada por experiéncias e posicionamentos
tedricos. Portanto, a intencionalidade é nao ignorar a realidade docen-
te ao passo que, a partir dela, possibilita-se um trabalho que valorize a
consciéncia historica, como indica Cardoso (2008), no sentido de pen-
sar segundo conceitos e métodos historicos para compreender-se como
parte do tradicional objeto de estudo, situado no tempo, diferenciando-
-se acontecimentos de narrativas.
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